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Введение
Актуальность
На сегодняшний день количество детей с нарушениями речи резко увеличивается, в частности с общим недоразвитием речи III уровня. 
По данным Р.Е. Левиной дети с третьим уровнем речевого развития характеризуются наличием фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. В частности лексико-грамматическое недоразвитие касается глагольного словаря.
Жукова Н.С., Т.Б. Филичева, С.Н. Шаховская, Л.Ф. Спирова в своих работах указывают на ограниченность глагольного словаря в активном и пассивном плане, а так же на неумение правильно использовать в речи грамматические формы глаголов, что приводит к многочисленным аграмматизмам. 
Г.А. Волкова считает, что при формировании лек​сического строя речи у детей с тяжелой патологией должное внимание следует уделять развитию предикативного словаря, так как предикат отражает отно​шение объекта к действительности: «Предикат — это основа фразы и основа внутренней речи». Для того, чтобы сформировать навыки правильного употребления глаголов в речи, необходимо проводить с детьми  коррекционную работу.
Проблема изучения и формирования глагольного словаря у детей с общим недоразвитием речи III уровня, является актуальной, так как требует уточнения и пополнения по данной проблеме.

Объектом исследования являлось состояние пассивного и активного глагольного словаря, а так же словообразование и словоизменение грамматических форм глагола у дошкольников с ОНР III уровня. 

Предметом исследования выступают специально подобранные методы и приемы коррекционно-логопедической работы направленные на развитие глагольного словаря у детей с общим недоразвитием речи III уровня. 

Цель отражает проведение коррекционно - логопедической работы по формированию глагольного словаря.

Гипотеза исследования заключается -  в предположении о необходимости и эффективности проведения коррекции и развития глагольного словаря детей с общим недоразвитием речи III уровня.

Задачи:

1. Изучить литературу по проблеме исследования разработать комплекс методических приемов коррекционно-логопедической работы, направленных на развитие и формирование глагольного словаря у детей с ОНР.

2. Разработать комплекс методических приемов коррекционно-логопедической работы, направленных на развитие и формирование глагольного словаря у детей с ОНР.

3. Анализ эффективности предложенной методики работы.
Методы исследования: опрос педагогов, экспериментального исследования, наблюдение, статистический метод, беседа, количественный и качественный анализ.
При исследовании параметров развития глагольного словаря у детей экспериментальной группы, после проведенной коррекционно - логопедической работы, было выявлено, что дети со среднего уровня  перешли на высокий уровень развития, по сравнению с детьми контрольной группы, которые не обучались по предложенной методике и остались на среднем уровне развития. Следовательно, предложенная мной методика работы оказалась эффективной.
Глава I. Изучение особенностей развития глагольного словаря у детей
1.1. Формирование у детей глагольного словаря в норме
Исследование особенностей формирования глагольного словаря на сегодняшний день остается актуальной темой, так как недостаточно хорошо изучена. Об этом утверждает И. А. Чистякова [ 66] и пишет, что: « особенности формирования глагольного словаря  у ребенка в разные возрастные периоды изучены недостаточно». Поэтому в своей работе я пытаюсь проанализировать источники различной литературы по становлению речи детей в норме в разные возрастные периоды, обобщить этот материал и представить свою версию по исследуемой проблеме. 
В литературе вопросам поэтапности становления речи при ее нормальном развитии уделяется достаточно много внимания. В монографии А.Н.Гвоздева, в работах Г.Л. Розенгард-Пупко, Д.Б.Эльконина, А.А.Леонтьева, Н.Х.Швачкина, В.И.Бельтюкова и др. подробно описано становление речи у детей начиная с самого раннего детства.
Эти авторы с разных позиций рассматривают и определяют этапы речевого развития. Например, А.Н. Гвоздев подробно изучает последовательность усвоения ребенком частей речи ( в том числе и глаголов), структур предложений, характер их грамматического оформления. В зависимости от этого он предлагает свою периодизацию по формированию речи.
Жукова Н. С.[46] составила схему системного развития нормальной детской речи, используя материал книги А.Н. Гвоздева « Вопросы детской речи» (1961г).  В ней имеется интересный материал по формированию глагольного словаря  у детей с нормальным речевым развитием от рождения до 7 лет.
Лямина Г.М. [ 31] рассматривает  особенности  усвоения глаголов  в процессе речевого общения со 2-й младшей группы до 6 лет. Так же описываются наблюдения за употреблениями глаголов вне занятий.
Тихеева Е.И. [56] оописывает этапы становления речи в первый год жизни. Подробно характеризует гуление,  лепет,  а так же этап появления первых слов глагольного словаря.
Шашкина Г. Р. [68] развитие глагольного словаря рассматривает в разделе  «развитие лексико-грамматической стороны речи», в котором отражено, развитие словаря и грамматического строя в онтогенезе, составленного по материалам   А. Н. Гвоздева из книги «Вопросы изучения детской речи» (М., 1961).
Т.Б. Филичева, Н.А. Чевелева, Г.В. Чиркина  [60] опираясь на исследования А.А. Леонтьева, условно выделяет 4 периода речевого развития.
В каждом периоде  незначительно затронуто становление глагольного словаря. Указывает на появления звукосочетаний ребенка («дай». «бух» ), которые обозначают действия, к 2-м годам на употребление форм и лица глаголов. 
Правдина О. В. [44] речевое развитие ребенка от рождения и до семи лет делит на четыре периода, где описывает становление словаря и грамматического строя речи.
В  становлении речи выделяют несколько периодов и самый первый из них «доречевой период включает в себя несколько стадий: крик, гуление, лепет. Длиться этот период до одного года.
Крик — первая голосовая реакция ребенка. Крик и лепет еще лишены функции речи, но этот период является подготовительным для всего последующего речевого развития.

Характерной особенностью крика является то, что этот звуковой поток еще нельзя разбить на составляющие элементы, выделить в нем те или иные звуки. Чуть позже в речи ребенка появляются первые звуки. Этот этап называется гулением.
Период «гуления» отмечается у всех детей. В 1,5 месяца, а затем в 2—3 месяца голосовые реакции ребенок проявляет в воспроизведении таких звуков, как а-а-бм-бм, бль, у-гу, бу и т.д. Первые звуки, издаваемые младенцем уже в первые недели жизни, являются нечленораздельными сочетаниями, состоящими главным образом из гортанных и губных звуков: гх, пех, мг, бг и т. п. Ребенок неустанно упражняется в их произношении. Именно они являются основой для становления членораздельной речи и переходу к лепету.
Лепет по сравнению с гулением,  лепет является более сложным видом упражнения речи, но того же рефлекторного характера. 
В 4—5 месяцев произносимые им звуки меняют характер: они становятся членораздельными, приобретают элементы слова, ребенок овладевает слогами, первичными корнями слова: на, па, га, фу и т. д. 
Далее в 7-8,5 месяцев происходит лепетное сочетание одинаковых слогов с ударением на первом слоге, например (ба-ба, де-да,ба-ба). Постепенно появляются ритмические сочетания разных слогов с таким же ударением (тэн-та, кэн-бэ). Это уже лепетные слова.
К 8—9-му месяцам. Ребенок с удовольствием подражает сначала звукам,а затем словам окружающих. В лепете ребенка можно услышать слова взрослых, но значения этих слов он не осознает. Такое подражание М.Е Хватцев  называет гетероимитация. «Это с трудом дается ребенку вследствие новизны раздражителей; он легче подражает, если взрослые произносят его же лепетные звуки или слова. Он охотно подражает жестам, гримасам и природным звукам. Этим начинается стадия эхолалии и охопраксии»,- М.Е. Хватцев. 
В 10 месяцев дети активно начинают пытаться повторить слова за взрослым. «Ситуационное понимание обращенной речи, предметно – действенное общение со взрослым, использование 1 – 2 «лепетных слов», понятных при соотнесении с ситуацией. 
К концу первого года подготовительные физиологические упражнения голосового аппарата ребенка заканчиваются и он переходит к сознательной подражательной речи.
К концу первого года ребенок обычно активно владеет уже 8—10 словами. Чаще всего это слова которые ребенок чаще всего слышит. Об усвоении глагола известно, что названия действий (кроме слова дай) появляются несколько позже, чем названия предметов. До 1 года 8 месяцев присутствуют такие звукосочетания у глаголов: «ди», «бух», звуковые комплексы (бай-бай, ням-ням) и насчитывают их до 5 слов и первоначально они опускаются при построении предложений.

Следующий этап в развитии речи детей  О.В. Правдина называет «речевой период». Опираясь на данные, которые представлены в схеме системного развития нормальной детской речи (составлена Н.С. Жуковой по фактическим материалам книги А.Н. Гвоздева «Вопросы изучения детской речи»,1961), представляю усвоение ребенком глагольного словаря с нормальным речевым развитием.  

В предлагаемых таблицей группировках представлена последовательность и соподчиненность овладения ребенком различными элементами родного языка по периодам формирования у него грамматического строя речи в возрасте от 1года 3 месяцев до 7 лет.

Каждый из этапов усвоения языка характеризуется тем, что в процессе онтогенеза речи из воспринимаемого ребенком окружающего его языкового материала он вычленяет и уточняет все более и более дробные элементы и единицы речи, овладевая шаг за шагом их знаковым характером.

I период « Предложения из аморфных слов корней» (от 1года 3месяцев до 1 года 10 месяцев)

Об усвоении глагола известно, что названия действий (кроме слова дай) появляются несколько позже, чем названия предметов. До 1 года 8 месяцев присутствуют такие звукосочетания у глаголов: «ди», «бух», звуковые комплексы (бай-бай, ням-ням) и насчитывают их до 5 слов и первоначально они опускаются при построении предложений.

В этом периоде имеется момент, когда дети активно используют в речи, только определенный набор «своих» слов, но отказываются повторить те слова, которые им вновь предлагаются.

Эти первоначальные слова в своем звуковом оформлении близки к словам взрослых, обращенных к ребенку.

Однако в ходе дальнейшего развития несовершенство моторной координации органов артикуляции заставляет ребенка отказаться от пути точной передачи звукового состава слов и перейти к воспроизведению не звуковых, а ритмико-слоговых и интонационных характеристик вновь усваиваемого словесного материала, например: «тититики» (кирпичики).

Переход от простого имитирования звуков к репродуцированию слов по составляющей его акцентуальной и просодической модели или части ее открывает возможности к накоплению нового словарного запаса и переводит ребенка из ряда неговорящих в категорию плохо говорящих.

Первые слова детей характеризуются полисемантизмом: одно и тоже звукосочетание в различных случаях служит выражением разных значений, и эти значения становятся понятными только благодаря ситуации и интонации.

Период развития, в течение которого ребенок пользуется только отдельными словами, без объединения их в двухсловное аморфное предложение, называется периодом слова – предложения.  Этот период при нормальном развитии длиться не больше полугода и включает в себя небольшое количество слов (от 1,3-1,8 мес. Н.С.Жукова)

С 1 года 8месяцев  в речи детей появляются первые словосочетания, которые заимствованы целиком из речи окружающих, либо являются творчеством ребенка, на что указывает их оригинальный характер, например: «акой бибику, я туда сядь» ( открой машину, я туда сяду),, или: «дай, акой» (дай открыть), «дай мяу», «дай би-би».

По​явившиеся названия действий в этот период используются в той форме, в какой они чаще всего воспринимаются от окружающих, т. е. в форме ин​финитива или императива, побуждающего ребенка к тем или иным действиям или запрещающего их. Инфинитивно-императивная форма глагола появляется на месте изъявительного наклонения. Из схемы системного развития нормальной детской речи видно, что в этот период появляются неспрягаемые формы во 2-м лице ед. числа повелительного наклонения: «писи», «ниси», «ди», «дай».

Характерной чертой этого периода является то, что ребенок совершенно не способен использовать усвоенное им слово в двух-трех грамматических формах. Например форма сядь употребляется вместо форм сидит, сижу и т.п. Появившиеся названия действий первоначально употребляются в какой-либо одной неизменяемой форме (чаще в инфинитиве) и относятся на конец предложений. Заимствуя глагол в той форме, в какой он адресован ребенку, последний и создает с из​влеченной им формой свою собственную конструкцию: „мама, ниска титать" (мама, почитай книжку). 
II период « Период усвоения грамматической структуры предложения» (от 1 года 8 месяцев до 3лет).
 Особенностью этого периода является развитие словаря  как в количественном, так и в качественном отношении.

Количественное развитие словаря характеризуется следующими средними цифрами к году несколько слов, к двум годам  200-300 слов, к трем годам  1500-2000 слов.                    
Рост словаря по Бюлеру:
	Возраст 
	Максимум слов 
	Минимум слов 

	1 г. — 1 г 2м 
	58 
	3 

	1 г Зм. — 1 г 5 м
	232 
	4 

	1 г 6м — 1 г 8 м
	383 
	44 

	1 г 9 м —1 г 11м
	707 
	27 

	2 г. 3 м —2 г 6м
	1509 
	171 

	3 г -4 г 
	2346 
	598 


Количественное, и качественное накопление словаря глаголов в речи детей до 3х лет исследовал А. Н. Гвоздев.Он наблюдая за речью сына Жени в течение 7 лет, отметил, что особенно активно накопление глагольной лексики идет после 1,9. Словарный запас Жени к 2,5 годам составлял 843 слова, из них 325 — глаголы. 
Столь стремительное накопление глагольной лексики вызвано коммуникативными потребностями ребенка, развитием его познавательных интересов, расширением сферы деятельности, в которую он вовлекается взрослыми. 
С 1 года 10 месяцев до 2лет1месяца (этап первые формы слов) появляются первые случаи словоизменения, это касается и глаголов. К началу форми​рования словоизменения глаголов их запас в речи ребенка дости​гает с18 до 50 слов.
В течение какого-то времени глагол не согласуется с тем словом, к которому он относится.

Все глаголы или фрагменты их имели форму инфи​нитива или императива, то теперь в зависимости от синтаксической конструкции высказывания ребенок начинает грамматически по-разному оформлять одно и то же слово, например: мама чит-ай, но мама чита-ет. 

Появляются первые грамматические формы у 18 глаголов. Помимо употребления глагола в повелительном наклонении 2-го лица ед. числа, инфинитива у глаголов начинают употребляться окончания 3-го лица изъяви​тельного наклонения (-ит, -ет), например: мама идет, папа сидит. Начинают употреблять глагол 3-го лица ед. числа в настоящем и прошедшем времени (она идет, она шла). Появляются в речи детей первые возвратные глаголы. Часто опускаются приставки.

С 2лет 1месяца до 3 лет период, когда проходят этапы усвоение флективной системы языка и усвоения служебных слов в развитии речи. Этот этап является переломным в детской речи, так как  возникает способность самостоятельно правильно по смыслу употреблять целый ряд лексических и грамматических элементов слов. Начальный период этого процесса характеризуется выражен​ными ограничениями в отношении количества слов, включаемых деть​ми в одно предложение, и количества используемых грамматичес​ких элементов. То есть у ребенка происходит становление фразовой речи.

 Между тем глаголы имеют особое значение при переходе ребенка к фразовой речи.

Вместе с расширением объема предложения до 3 слов  и с  появлением в речи ребенка двух-трех форм одного и того же глагола (пить—пьет, спи — спит — спал) устанавливается согласование между субъектом и предика​том (согласование существительного  в форме именительного падежа с глаголом –ит, -ет).  То есть устанавливается подчинение глаголу.  Овладение детьми такой синтаксической конструкцией, типа субъект действия + его действие, в которой действие выражено глаголом с элементами -ит, -ет, кладет начало самостоятельному построению грамматически правильных предложений, состоящих из изменяемых слов.

Дети  начинают согласовывать глагол  с существительным сначала в числе, несколько позже в лице, и только после трех лет в роде. Детьми усваивается сначала число глагола в изъявительном наклонении, изменение по лицам (кроме глагола 2-го лица множественного числа). Дети начинают правильно различать и употреблять  настоящее и прошедшее время глаголов. В прошедшем времени смешивается род. В период с 2,3 -3 лет усваиваются все формы возвратных глаголов и большинство приставок. Но на месте одних приставок дети иногда употребляют другие «искрасил» (выкрасил), «растемнело».

Если на ранних этапах речевого развития ребенок, усвоив то или иное слово, использовал его в одной грамматической форме для обозначения различных ситуаций, то теперь слова, употребляе​мые детьми, получают свое грамматическое выражение. Это связано с тем, что ситуации, первоначально глобально обозначаемые словом, начинают дифференцироваться ими, и первоначальное широкое значение слова начинает сужаться.
III период  « Усвоение морфологической системы языка» ( с 3- 7лет). Период с 3-7 лет характеризуется наиболее интенсивным речевым развитием детей. Ребенок начинает активно пользоваться всеми частями речи.

К четырем годам словарный запас возрастает до 1600—1900 слов. Из них, по данным А.Н.Гвоздева, 50,2% составляют существительные, 27,4% — глаголы, 11,8% — прилагательные, 5,8% — наречия. 
Но в речи детей от 3-7лет, как утверждает Т.В. Волосовец [45] преобладают существительные и глаголы. Это объясняется тем, что у них есть потребность в этих словах. В возрасте от 6-7 лет, можно выделить наиболее употребительные глаголы – « пойти», «говорить». 

Т.Б. Филичева[41] утверждает, вне занятий возможность активного употребле​ния в речи разнообразных глаголов и построения на этой основе сложных высказываний для детей 5—7 лет в насто​ящее время ограничена, так как у детей не воспитан интерес к соответствующим видам деятельности, например, рас​сматриванию книг, картинок. Упот​ребляемые при этом глаголы обозначают преимуществен​но движения и простые действия («Неси!», «Бери!»). 

По данным Ляминой Г.М.[31]  дети в 3 года, глаголы в процессе речевого общения, употребля​ют преимущественно в форме повелительного наклоне​ния и инфинитива. Но уже к 4 годам в их речи почти исчезают предложения типа: «Спать!», «Играть!». Обращаясь друг к другу, дети все чаще используют форму императива: «Да​вай играть! Давай вместе построим гараж!». Описанные формы заключают в себе призыв к совместной деятельно​сти, элементы ее мотивации и планирования. Они наблю​даются, когда ребенок обращается к другу по поводу игры, характеризует чувства, состояния. О движениях дети гово​рят в форме короткого приказа: «Беги!», «Сядь!». Ближе к пяти годам в высказываниях увеличивается число глаголов, обозначающих состояния и переживания. У части воспитанников старших и подготовительных групп в самостоятельных высказываниях заметно возрас​тает по сравнению с пятым годом жизни число глаголов. При определенных условиях, например, если дети любят совместно со взрослыми или сверстниками рассматривать иллюстрации, картинки, это может совершенствовать пользование речью. И дело не только в том, что вокруг глагола, как активной части речи, легко группируются другие части речи, что естественно усложняет граммати​ческий строй. С помощью глаголов дети нередко характе​ризуют поступки, выражают свое отношение к людям. (На​пример, из рассказа о почтальоне: «Он не забывает, кому какие журналы и газеты принести. Доставляет их в любую погоду. Почтальонов надо беречь, помогать им».). Как по​казали наши наблюдения, дети 5—7 лет, которые в само​стоятельных высказываниях употребляют достаточное ко​личество глаголов, легче домысливают сюжет, т.е. выделяют скрытые связи, высказывают оценочные суждения. Дошкольники в 5—6 лет свободно выполняют упражнения на словообразование. От одного корня они могут образовать различные части речи: существительные, глаголы, прилагательные и др. (например: красный, краснеть, краснота; ловец, ловля, ловить; плавать, пловец, плавучий).

По данным Гвоздева[46] с 3-4 лет формируется глагольное управление, часто нарушается чередование в основах глаголов: «ачисту» (почищу), частицы не опускаются, неологизмы с использованием приставок «намокрил» (намочил), «искомочил» (смял в комок). С 4-7 лет нарушается чередование в основах глаголов при создании новых форм. После 5 лет самостоятельное образование глаголов от других частей речи. 

Об усвоении глагола можно сказать, что эта часть речи формируется и усваивается ребенком не сразу, а постепенно. Это связано с постепенным формированием речи ребенка и прохождением каждого из этапов усвоения языка.

Усвоение ребенком родного языка – это системный процесс, в котором усвоение и вычленение  одних элементов и  единиц речи тесным образом соподчинено  с усвоением других единиц и явлений. При анализе детской речи видно. Что одни языковые элементы усваиваются детьми раньше, другие значительно позже. Поэтому на разных стадиях развития речи одни языковые группы оказываются уже усвоенными, другие усвоены только частично. А третьи не могут быть усвоены в ближайшем будущем. Каждому периоду развития синтаксических построений соответствует определенный уровень морфологического построения слов, наличие у ребенка тех или иных частей речи, звуков родного языка, их сочетаний, слоговой структуры слов. 

Об усвоении глагола известно, что названия действий ( кроме слова  «дай») появляются несколько позже, чем названия предметов, и первоначально опускаются при построении предложений. Появившиеся названия действий используются в той форме, в какой они чаще всего воспринимаются от окружающих, т.е. в форме инфинитива или императива, побуждающего ребенка к тем или иным действиям или запрещающего их. Появившиеся названия действий первоначально употребляются в какой-либо одной неизменной форме (чаще в инфинитиве) и относятся на конец предложений. В течение какого-то времени глагол не согласуется с тем словом, к которому он относится. С появлением в речи ребенка двух-трех форм одного и того же глагола (пить-пьет, спи-спит-спал) устанавливается согласование между субъектом и предикатом сначала в числе, несколько позже в лице и роде. К началу формирования словоизменения глаголов их запас в речи достигает 50.

Эти особенности в усвоении глаголов у детей в норме помогут в дальнейшем  правильно оценить языковое развитие детей. А так же при планировании коррекционной работы  избежать преждевременной или запаздывающей подачи лексического материала на своих занятиях.

1.2 Характеристика глагольного словаря детей с ОНР III уровня
При 3-м уровне речевого развития (самом высоком) словарный запас ребенка не превы​шает 1,5-2 тыс. слов; ограниченность словаря отмечается и в ак​тивном (употребление), и в пассивном (понимание) плане. Харак​терными лексическими особенностями речи дошкольников данной категории являются: пре​обладание слов — названий обиходно-бытовых предметов и дей​ствий; недостаток слов-обобщений, слов-признаков, слов, выра​жающих оттенки значений или абстрактные понятия; частые замены одного названия другим, причем замены про​исходят, как по смысловому, так и по звуковому и морфологичес​кому признакам. 
Все эти ошибки зафиксиро​ваны у детей свидетельствует о слабости лексического переноса, сни​женном языковом чутье и неумении пользоваться морфоло​гическими элементами при словообразовании.
В грамматическом оформлении речи у детей данной категории можно отметить низкий уровень способности к построению пред​ложения. Такие дошкольники (даже при 3-м уровне речевого раз​вития) зачастую не могут правильно повторять фразы более чем из четырех слов: искажают порядок слов или уменьшают их коли​чество. Естественно, что в самостоятельной речи они пользуются простыми нераспространенными предложениями, но даже и здесь у них нередки ошибки при употреблении падежных окончаний, предлогов, согласовании различных частей речи, например: уха​живали а ёжику (за ёжиком), заботились белкой (о белке), дотро​нулся а лоба (до лба), одна девеля (одно дерево), две колесы (два колеса), три ведры (ведра), подошёл два гуся (к двум гусям), иг​рал две котёнки (с двумя котятами).
Лексические и грамматические недостатки часто сочетаются. Например, на вопрос «Какое варенье варят из слив?» один ребе​нок отвечает «сливочное», а другой — «сливное». В обоих случа​ях ответы ошибочны как лексически (значение слов), так и грамматически (способ словообразования).
Отмечая лексические и грамматические особенности детской речи с III уровнем ОНР, мы видим, что они относятся и к предикативному словарю детей.
Логопед – практик И.А. Чистякова[66] пишет, что: « работа по развитию связной речи начинается с фор​мирования структуры простого двусоставного предложения по модели «предмет — действие». На этом этапе работы дети с нарушениями речево​го развития испытывают трудности в подборе нужного глагола. Их предикативный словарь беден и включает лишь глаголы, обозначающие самые рас​пространенные действия (спит, ест, сидит, ходит, бегает, смотрит, одевается, слушает, гуляет, играет, стоит).

Ребенок с нарушениями речевого развития не вла​деет близкими по смыслу глаголами (спит — дремлет; торопится — спешит), не знает названий различных действий, свойственных одному объекту (например: крадется, охотится, нападает, ласкается (о кошке); грустит, расстраивается, радуется (о человеке)). Зна​чительные трудности у детей вызывает употребление глагола в переносном значении (Человек идет. Дождь идет. Часы идут).

Простое тестирование детей 6-летнего возраста с нормальным развитием речи и детей с речевой пато​логией (диагнозы: «фонетико-фонематическое недо​развитие речи», «общее недоразвитие речи») показы​вает: дошкольники с нормальным развитием речи под​бирают приблизительно 5 названий действий (из 8 возможных) для неодушевленного существительного и 8 (из 14 возможных) для одушевленного. Дошкольники с общим недораз​витием речи подбирают 2 названия действий (из 8 возможных) для неодушевленного существительного и 4 (из 14 возможных) для одушевленного.

Т.А. Ткаченко[58], характеризуя речь детей с третьим уровнем, отмечает, что в 5- летнем возрасте словарный запас детей составляет примерно 2,5 – 3 тысячи слов. В нем отсутствуют и если присутствуют, то в искаженном виде менее употребительные слова, обозначающие названия предметов, объектов, действий, их признаки. В словаре ребенка наблюдается пре​обладание слов — названий обиходно-бытовых предметов и дей​ствий (спать, одеваться, идти, умываться).

Наиболее характерные лексические трудности касаются знания и называния:

·  глаголов, выражающих уточненность действий (лакает, ли​жет, грызет, откусывает, жует — все выражается словом «ест»);
·  приставочных глаголов (подплыл, отплыл, переплыл, всплыл и т. п.).

Ограниченность и неполноценность лексических средств проявляется в заданиях на  словообразование, например: - пришила юбку (вместо подшила), - шьет руку ( вместо пришивает рукав).
В работах Т.Б. Филичевой и Г.В. Чиркиной [41] отмечаются такие лексические особенности при общем недоразвитии речи (третьего уровня):

- расхождение в объеме пассивного и активного словаря;

- название действий заменяют словами, близкими по ситуации и внешним признакам (« подшивает» - «шьет»);
-  нередко, правильно показывая на картинках названные действия, в самостоятельной речи их смешивают;

- из ряда предложенных действий дети не понимают и не могут показать, как штопать, распарывать, перелетать, подпрыгивать, кувыркаться;

- много ошибок допускают при употреблении приставочных глаголов.

Р.Е.Левина [11] утверждает, что общее недоразвитие речи третьего уровня, проявляется в неточном знании и употреблении некоторых слов, в неумении изменять и образовывать слова. Не зная того или иного слова, дети употребляют другое слово, обозначающее сходный предмет. Например: названия некоторых мало знакомых действий, дети заменяют другими (вместо строгать ребенок говорит «чистить», вместо вязать – «плести»).

Иногда дети прибегают к пространным объяснениям вместо того, чтобы назвать предмет или действие.

На этой стадии речевого развития у детей еще очень ограниченный речевой запас, поэтому в измененной ситуации происходит неточный отбор слов, т.е. затруднена дифференциация глаголов близких по значению («моет-купает», «ставит-поставила», «ставит-кладет»)
Некоторые слова, хотя и знакомые детям, оказываются еще недостаточно закрепленными в речи вследствие редкого их употребления, поэтому при построении предложений дети стараются обходить их ( растапливает печь – «кладет в печку дров и зажигает»). Такие, казалось бы, знакомые глаголы, как поить и кормить, у многих детей зачастую недостаточно дифференцируются по значению.

Замены слов, как и на втором уровне, происходят как по смысловому, так и по звуковому признакам. Это происходит при употреблении в речи имен существительных и глаголов, которые составляют наибольшую часть речевого запаса.
Бедный запас слов, выражающих оттенки значений, характеризует речь детей на этой стадии ее развития. Эта бедность частично обусловливается неумением различить и выделить общность корневых значений. Отмечается довольно большое количество ошибок в словоизменении, вследствие чего нарушается синтаксическая связь слов в предложениях.

Можно выделить ошибки связанные с неразличением вида глаголов («сели, пока не перестал дождь», вместо сидели, «выкупались, пока было тепло, вместо купались), реже встречается неправильное согласование существительных и глаголов («мальчик рисуют», «девочки играла»).

Особенно заметны затруднения в словоизменении при выполнении специальных заданий. Так, не всегда дети могут образовать множественное число существительных и глаголов от слов, данных в единственном числе, и наоборот (пишет – «пиши», «пишите» и др.).

Неумение пользоваться способами словообразования приводит к весьма ограниченной возможности варьировать слова. Сама задача преобразования слова нередко оказывается для детей малодоступной. Об этом свидетельствуют примеры подбора однокоренных слов. Эти и подобные примеры показывают, что средства фонетического выражения значений и морфологический состав слов еще недостаточно подмечаются.

Понимание обиходной речи на третьем уровне значительно полнее и точнее, чем на других уровнях.

Лишь изредка возникают ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным различением форм числа, рода и падежа существительных и прилагательных, временных форм глагола.
Н.С. Жукова говорит, что словарь ребенка не соответствует его возрасту. Дети этого уровня речевого развития иногда используют императивно-инфинитивные формы глаголов вместо изъявительного наклонения. Но отмечаются положительные сдвиги в развитии предикативного словаря. Правильно используют многие глагольные формы изъявительного наклонения, в том числе возвратной формы глагола.
Кроткова А.В., Дроздова Е.Н.[27]  утверждают, что префиксальное образование глаголов достаточно трудно для детей дошкольного возраста.
Это связано с тем, что глагол имеет более отвлеченную семантику, чем существительные конкретного значения, а семантическое различие его словообразовательных форм более сложное: оно не опирается на конкретные образы предметов.
Полученные данные свидетельствовали о том, что отсутствие четких представлений о лексическом значении слова играют существенную роль в процессе грамматического оформления высказывания. Многие глагольные формы заменялись детьми на близкие по значению («доехали — добрались»). Иногда в их ответах не прослеживалось устойчивое понимание различий между близкими по смыслу существительными и глаголами («машина — ехать»).
Шашкина Г.Р. [68] одной из выраженных особенностей речи детей с ОНР является расхождение в объеме пассивного и активного словаря: дети понимают значения многих слов, объем их пассивного словаря достаточен, но употребление слов в речи сильно затруднено. В глагольном словаре преобладают слова, обозначающие ежедневные бытовые действия.
При ОНР формирование грамматического строя происходит с большими трудностями, чем овладение словарем: значения грамматических форм более абстрактны, правила грамматического изменения слов многообразны.

Овладение грамматическими формами словоизменения, способами словообразования, различными типами предложений происходит у детей с ОНР в той же последовательности, что и при нормальном речевом развитии; недостаточность грамматического строя проявляется в более медленном темпе усвоения законов грамматики, в дисгармонии развития морфологической и синтаксической систем языка.

В работах Н.С.Жуковой, Л.Ф.Спировой, Т.Б.Филичевой, С. Н. Шаховской выделены следующие нарушения морфологической системы языка у детей с ОНР.

Это неправильное употребление:

-   личных окончаний глаголов;

-   окончаний глаголов в прошедшем времени.
Изучив различные источники литературы по проблеме развития предикативного словаря у детей с III уровнем общего недоразвития речи, мне хотелось бы отметить:

1. У детей  с III уровнем ОНР словарный запас детей не соответствует возрасту.
2. Наблюдаются расхождения в объеме активного и пассивного словаря. Если глагол имеется у ребенка в пассивном словаре, то он не всегда его использует в активном словаре или же заменяет другим, более понятным для него самого.

3. В глагольном словаре детей преобладают слова, обозначающие ежедневные бытовые действия (иду, кушать, спать, сидеть, одеваться, умываться, ходит, бегает, смотрит, слушает, гуляет, играет, стоит и др.).

4. Ребенок не вла​деет близкими по смыслу глаголами. Название действий заменяет словами близкими по ситуации и внешним признакам, например (лакает, ли​жет, грызет, откусывает, жует — все выражается словом «ест», спит— дремлет; торопится — спешит, шьет- подшивает).

5. Не знает названий различных действий, свойственных одному объекту, например: крадется, охотится, нападает, ласкается (о кошке); грустит, расстраивается, радуется (о человеке).

6. Употребление глагола в переносном значении  затруднено (Человек идет. Дождь идет. Часы идут).

7. Дети частично овладели грамматическими формами словоизменения, способами словообразования, но неумение их правильно  использовать в речи приводит к многочисленным ошибкам. Наиболее частые из них:
- не всегда дети могут образовать множественное число глаголов от слов, данных в единственном числе, и наоборот (пишет – «пиши», «пишите» и др.)

- при префиксальном образовании глаголов (едет, переедет, отъедет, приедет, съедет, подъедет и др.).

- не различение вида глаголов («сели, пока не перестал дождь», вместо сидели, «выкупались, пока было тепло, вместо купались), реже встречается неправильное согласование существительных и глаголов («мальчик рисуют», «девочки играла»).

-   иногда допускают ошибки при образовании временных форм глагола.

- затрудняются изменять глагол настоящего времени по лицам (я иду, ты идешь, он идет, она идет, они идут, мы идем, вы идете).

Глава II. Исследование глагольного словаря у детей с ОНР III уровня
2.1 Цель и задачи экспериментальной части исследования
 Анализ психолого-педагогической литературы показывает, что у детей имеются нарушения  связанные c формированием глагольного словаря и его грамматических категорий на уровне дошкольного возраста. Это вызывает необходимость поиска направлений и приемов коррекционно-логопедической работы   по   предупреждению   у   детей   дошкольного  возраста  возможных лексико-грамматических нарушений на уровне  глагольной лексики.

Целью моего исследования является поиск наиболее эффективных путей и приемов коррекционно- логопедической работы по формированию  глагольного словаря у дошкольников с ОНР III уровня. 

Специально организованная коррекционно-логопедическая работа направленная на обогащение и активизацию глагольного словаря, а так же умение правильно образовывать и употреблять в речи  грамматические формы глаголов может способствовать своевременному и эффективному формированию правильной речи у детей с ОНР III уровня. 

В соответствии с поставленной целью и сформулированной гипотезой были определены следующие задачи исследования: 

• изучить теоретическую и методическую литературу по  проблеме исследования; 

• разработать комплекс методических приемов коррекционно-логопедической работы, направленных на развитие и формирование глагольного словаря у детей с ОНР.

2.2. Характеристика детей экспериментальной группы
В экспериментальную группу входят дети 5-ти летнего возраста с общим недоразвитием речи III уровня. Дети посещают первый год логопедическую группу, которая находится на базе ННОУ « Школа Монтессори «Елиса» в г. Мытищи Московской области. Количество детей в исследуемой группе всего 20 (Приложение5 таб.1).

Проанализировав медицинские карты детей, логопедические карты речевого развития, а так же проведя беседу с родителями, с ведущим логопедом группы и воспитателями по поводу речевого и психологического развития детей, предоставляю сведения, которые характеризуют особенности речевого и психического развития детей.

Проанализировав анамнестические данные, которые представлены в медицинских картах детей, отмечаю наиболее часто встречающиеся факторы неблагоприятного развития детей во время беременности матерей  и во время родов:

- во время беременности (по словам мам) наблюдались токсикозы, анемия, нарушения обмена веществ, прием антибиотиков, резус-несовместимость крови матери и плода, частые вирусные заболевания.

- во время родов отмечают родители недлительную асфиксию, недоношенность.

Первый год жизни этих детей характеризуется частыми простудными заболеваниями, общей ослабленностью организма, дети плохо кушают, беспокойно спят, очень капризны, наблюдается повышение мышечного тонуса или наоборот слабость мышечного тонуса.

У некоторых детей в первый год жизни отмечается задержка темпа психомоторного развития. Такие дети на ранних этапах развития отставали в развитии  от своих сверстников. Позднее начинали держать голову, переворачиваться со спины на живот, ползать, сидеть, ходить. Реакции на свет и на звук присутствовали. Многие дети наблюдались, у невропатолога. Часто отмечается у детей повышенное внутричерепное давление, повышенный или пониженный тонус конечностей, общее беспокойство.

Родители детей отмечают отставание не только в двигательном, но и  в речевом плане. Большинство детей стали произносить первые слова поздно ближе к двум годам. Речь детей отличалась смазанностью, нечетким произношением звуков. Родители характеризуют речь своих детей так: «он у меня все понимает, что я скажу все делает, только говорит плохо иногда ничего не разберешь, что сказал». В дальнейшем, ближе к пяти годам, улучшения в речевом плане происходят.

Характеризуя речь детей экспериментальной группы, хочу отметить, что она недостаточна понятна для окружающих. При общении с детьми приходиться часто переспрашивать, чтобы понять, что они говорят.

По медицинским заключениям видно, что интеллект детей в норме, слух тоже в норме.

При неврологическом обследовании у детей данной группы выявлены симптомы органического поражения центральной нервной системы (девиация языка, снижение глоточного рефлекса, сглаженность носогубных складок, гиперсаливация).

Детям характерна общая моторная недостаточность, которая проявляется разнообразно. Наблюдается малоподвижность, скованность движений, ограниченный объем движений, замедленность.  И наоборот: дети гиперактивны, беспокойны, расторможены, выполняют большое количество лишних движений. Эти особенности проявляются в общей, артикуляционной, ручной моторике.

Особенно моторная неловкость детей проявляется на физкультурных, музыкальных занятиях, где дети отстают в темпе, ритме, а так же при переключаемости движений. Дети долго не могут стоять и прыгать на одной ноге, плохо подражают взрослым.

В движениях артикуляторных органов ( языка, губ, нижней челюсти) отмечается: вялость, скованность движений, невозможность  удержания заданного положения, быстрая утомляемость, гиперкинезы, большое количество синкинезий  при выполнении движений нижней челюстью.

Дети поздно и с трудом овладевают навыками самообслуживания: не могут застегнуть пуговицы, завязать шнурки. Развязать шарф и т.д. На занятиях по рисованию плохо держат карандаш, руки напряжены.Многие дети не любят рисовать. Анализируя детские рисунки наблюдаем нечеткость линий, смазанность предметов, нет четкого понятного рисунка. На занятиях по аппликации дети с трудом вырезают различные фигуры, некоторые не умеют держать правильно ножницы, часто неправильно располагают фигуры на листе. При выполнении детьми пальчиковой гимнастики наблюдаются нечеткое выполнение заданий, не могут выполнить движение по подражанию, например: поочередно соединить пальцы с большим. При одновременном выполнении движений руками дети допускают много ошибок.

У большинства детей наблюдается нарушение просодики :речь монотонна, бедна интонациями, голос слабый, речевой выдох слабый.

При логопедическом обследовании отмечаются следующие особенности в  речевом развитии детей 
Развитие словаря:

- словарный запас детей беден.  В речи детей преобладают слова  в основном обиходно-бытового уровня, которые детям доступны и понятны и с которые они слышат каждый день. В нем отсутствуют и если  присутствуют то в искаженном виде слова, обозначающие названия предметов, объектов, действий, их признаки.

Можно выделить характерные лексические трудности  касающиеся знания и называния:

- частей предметов (у чайника: носик, ручка, дно; у машины: сиденье, кабина; у стула: сиденье, спинка; у человека: затылок, виски, подбородок; у животных: грива, вымя)

- глаголов, выражающих уточненность действий (лакает, ли​жет, грызет, откусывает, жует — все выражается словом «ест»);

- сложно дети подбирают близкие по значению слова-действия (готовит,жарит,варит);

- приставочных глаголов (подплыл, отплыл, переплыл, всплыл и т. п.);

- антонимов (гладкий — шершавый, храбрый — трусливый, глубокий — мелкий, густой — жидкий и т. п.);

- качественных прилагательных ( с трудом называют оттенки цветов);

- относительных прилагательных (шерстяной, глиняный, пес​чаный, вишневый, грушевый, земляничный и т. п.);

- наречий времени (утром, днем, вечером, ночью);

- порядковые числительные (первый, второй, третий…);

В грамматическом строе распространены ошибки:

- в употреблении предлогов В, К, С (СО), ИЗ-ПОД, ИЗ-ЗА, МЕЖДУ, ЧЕРЕЗ, НАД («Платок лежит кармане», «Мама взяла книгу от полки», «Мальчик подошёл шкафу», «Кошка вылезла под кровати» и т.п.);

- в изменении существительных по падежам («дает корм курицу», «мальчик работает молотоком», «девочка мечтает о платья»);

- при изменении существительных с непродуктивными основами по числам (лоб - лбы, ухо –уши, рот – рты);

- изменение множественного числа существительных в родительном падеже (ведра –  нет ведров,  блюдца – нет блюд, пчелы – нет пчелы, парты – нет парты);

- при образовании существительных с уменьшительно - ласкательным суффиксом ( дом – домик, сапог – сапожок, ключ – ключик)

- при образовании от существительных (дерево - деревной, железо – железянный, кожа – кожистый);

- при образовании глаголов от прилагательных (белый –белеть, красный – краснеть, синий – синеть);

- согласовании различных частей речи (« Подошёл к два коня », «Заботился о ёжика», «Наблюдали за обезьяны»);

- построении предложений («Шёл Петя грибы лес собирать», « Почему что ёжик кололся, почему что девочка и плачет »).

В фонетическом плане дети:

-  большое количество неверно произносимых звуков (15-20). Затруднена дифференциация звуков на слух и при произношении близких по звучанию (мягкие – твердые, звонкие— глухие, а также звуки С—Ш, 3—Ж, ТЬ—Ч, СЬ—Щ, Л—Р и т.п.).

Слоговая структура слова:

- искажения в слоговой структуре слова; перестановки звуков, пропуски звуков, меняют местами слоги, опускают слоги в словах ( милиционер –мицинер, автобус – атобус, воспитательница- питатифа, экскаватор – экаватол..).

Развитие фонематического слуха:

- при назывании слов близких по звучанию допускают ошибки (дом-том ком, кот-кит ток, там-дам-вам)

- не могут воспроизвести звуковые и слоговые сочетания (са-за-са, фта- кта, сон-сын-сан, то-до-то, ка- га -ха)

- на слух не могу различить близкие по звучанию слова и показать их на картинках (крыша - крыса, рожки-ложки, коза-коса, лак- рак, роза-роса)

Связная речь:

- зачастую не могут правильно повторять фразы более чем из четырех слов: искажают порядок слов или уменьшают их коли​чество;

-  в самостоятельной речи они пользуются простыми нераспространенными предложениями, здесь у них нередки ошибки при употреблении падежных окончаний, предлогов, согласовании различных частей речи, например: уха​живали а ёжику (за ёжиком), заботились белкой (о белке), дотро​нулся а лоба (до лба), одна девеля (одно дерево), две колесы (два колеса), три ведры (ведра), подошёл два гуся (к двум гусям), иг​рал две котёнки (с двумя котятами);

- смысловые высказывания детей отличаются отсутствием четкости, последовательности изложения, отрывочностью, акцентом на вне​шние, поверхностные впечатления, а не на причинно-следственные взаимоотношения действующих лиц;

-труднее всего даются таким детям самостоятельное рассказывание по памяти и все виды твор​ческого рассказывания;

-  в воспроизведении текстов по образ​цу заметно отставание от нормально говорящих сверстников;

- отсутствие у детей чувства рифмы и ритма меша​ет заучиванию ими стихов.

Для детей наряду с указанными речевыми особенностями характерна и недостаточная сформированность процессов, тесно связанных с речевой деятельностью, а именно: нарушены внимание и память; нарушены пальцевая и артикуляционная моторика; недостаточно сформировано словесно-логическое мышление.

Нарушение внимания и памяти проявляется в сле​дующем: они трудно восстанавливают порядок расположения даже четырех предметов после их перестановки, не замечают неточностей в рисунках-шутках; не всегда выделяют предметы или слова по за​данному признаку. Например, это происходит в случаях, когда пред​ложено показать на листке только квадраты (красные фигурки, круги и т. п.); хлопнуть в ладоши, если будет названа одежда (продукты, животное и т. п.); собрать в коробочку все предметы из металла (дере​ва, пластмассы и т. п.).

Еще труднее сосредоточивается и удерживается их внимание на чисто словесном материале вне наглядной ситуации. Поэтому  дети не могут воспринимать в полном объеме пространные, не​конкретные объяснения педагога, длинные инструкции, продолжительные оценки их деятельности.

Нарушения внимания и памяти в большей сте​пени затрагивают произвольную деятельность. Сосредоточение и за​поминание на непроизвольном уровне происходит значительно лучше. Так, внимание при просмотре мультфильма не надо мобилизовывать и оно сохраняется в течение длительного времени. Или, например, ребенок значительно легче воспроизводит названия шести-восьми подарков на день рождения, чем четырех-пяти спрятан​ных на занятии игрушек.

У значительного большинства детей пальцы малоподвижны, движения их отлича​ются неточностью или несогласованностью. Многие 5-летние дети держат ложку в кулаке, либо с трудом правильно берут кисточку и карандаш, иногда не могут застегнуть пуговицы, зашнуровать бо​тинки и т. п. Такие дети испытывают затруднения при классификации предметов, обобще​нии явлений и признаков. Нередко их суждения и умозаключения бедны, отрывочны, логически не связаны друг с другом. Например:  «Зимой дома тепло, тому (потому) что нет снега», «Автобус едет быстрее велосипеда — он больше ».

Дети с указанным нарушением могут отнести к мебели настоль​ную лампу и телевизор, так как они стоят в комнате; некоторые с трудом решают простейшие математические задачи или не в состоя​нии отгадать даже несложные загадки.

Характерологические (личностные) особенности детей данной группы заметны и воспитателям. Они отмечают, что отклонение проявляется на занятиях, в игровой, бытовой и прочей деятельности. Так, на занятиях одни из них намного быст​рее своих нормально развивающихся сверстников утомляются, отвлекаются, начинают вертеться, разговаривать, то есть переста​ют воспринимать учебный материал. Другие, напротив, сидят тихо, спокойно, но на вопросы не отвечают или отвечают невпопад, зада​ния не воспринимают, а иногда не могут повторить ответ товарища. В процессе общения между собой некоторые дети обнаруживают повышенную возбудимость (они слишком подвижны, трудно управ​ляемы), а иные, наоборот — вялость, апатию (они не проявляют интереса к играм, чтению им книжек воспитателем). 
Знание отклонений и индивидуальных особенностей детей данной группы, помогут в дальнейшем правильно спланировать экспериментальное исследование, а так же правильно  построить коррекционную работу по развитию глагольного словаря детей.

2.3 Методика констатирующего эксперимента
На этапе констатирующего эксперимента моей целью было:

1. Выявить и уточнить на каком уровне развития находится пассивный и активный  глагольный словарь.

2. Определить понимание близких по  значению глаголов и употребление глагола в переносном значении.

3.Выявить умение изменять и образовывать  грамматические формы глагола.

Методика исследования основывалась на методических разработках Жуковой Н.С., Филичевой Т.Б., Чиркиной Г.В., Бессоновой Т.П.. Грибовой О.Е.,  Архиповой Е.Ф., Иншаковой О.Б.
 Из методики Жуковой Н.С [46]  берется материал по обследованию различения единственного и множественного числа глаголов, различения мужского  и женского рода глаголов прошедшего времени, префиксальных изменений глагольных форм.

При обследовании словаря действий использовать следующие приемы предложенные  Филичевой Т.Б., Чиркиной Г.В.[60]:показ по называнию, а затем называние действий; добавление в предложение недостающего слова в нужной форме, подходящего по смыслу; подбор слов-синонимов, антонимов.

Используется материал по выявлению следующих грамматических категорий глагола: число глаголов;выявляется понимание глаголов близких по значению (красит, выкрасит, раскрасил); категории числа и рода глаголов.

Применялись рекомендации Шашкиной Г. Р.[68] - обследование речи детей рекомендует проводить с помощью наглядного материала, предлагаемого О. Е. Грибовой и Т П Бессоновой (1994); О.Б.Иншаковой (1993); В.В.Коноваленко и С. В. Коноваленко (2000).
Изучение грамматической стороны речи предполагает выявление у детей уровня сформированности словообразования и словоизменения (морфология) и уровня владения различными типами структуры предложения (синтаксис).
Некоторые приемы исследования пассивного и активного словаря глаголов взяты из методики Архиповой Е.Ф[6]:объяснение значения глаголов, дополнение к глаголу. Ребенок должен как можно больше слов подобрать к глаголу (идет – человек, поезд, дождь, снег).При исследовании словообразования глаголов,  смотрят умеет ли ребенок дифференцировать глаголы совершенного и несовершенного вида, глаголы с одной основой , но разными приставками.
Речевой и наглядный материал предлагает О.Б. Иншакова[4] Материал предназначен для детей старшего и младшего дошкольного возраста и состоит из шести частей. 
Из предложенной методики взято обследование грамматического строя речи (понимание обращенной речи словоизменение, словообразование).

Использавался наглядный материал Бессоновой Т.П.. Грибовой О.Е. [7]. 

Основываясь на приведенные выше методики по обследованию речи детей с нарушениями речи, я составила свою методику исследования развития глагольного словаря. 
Программа исследования состоит из следующих этапов:

I  Обследование словаря:
1.Исследование пассивного глагольного словаря.
2.Исследование активного глагольного словаря.
3.Называние близких  по значению слов-действий.
4.Дополнение к глаголу.
II Исследование грамматических форм глаголов.

Словоизменение:
1. Исследование преобразования грамматических форм глаголов изъявительного наклонения 3-го лица ед. числа настоящего времени в форму повелительного наклонения 2-го лица единственного числа.

2.Изменение глаголов  по лицам.

3.Изменение глаголов прошедшего времени по родам.

4.Изменение глаголов по временам.

Словообразование:
1.Образование возвратных глаголов. Уточнение понимания залоговых отношений

2.Образование глаголов единственного и множественного числа.
3.Дифференциация  и образование глаголов совершенного и несовер​шенного вида.
4. Дифференциация и  образование приставочных глаголов.
5. Образование глаголов с противоположным значением.
6. Образование глаголов от других частей речи.        

При оценке ответов использовались следующие критерии оценок: 

Высокий уровень   – правильное, самостоятельное выполнение задания, без дополнительных разъяснений исполняет предложенную экспериментальную программу.

Средний уровень – ребенок выполняет больше половины предложенных заданий самостоятельно, без дополнительных наводящих вопрсов со стороны экспериментатора.

Низкий уровень – ребенок выполняет правильно меньше половины предложенных заданий самостоятельно без помощи со стороны экспериментатора. 

Исследование пассивного глагольного словаря:

Для данного исследования использовался материал из  книги 
Цель: Установить уровень сформированности глагольного словаря
1.Инструкция: «Покажи, кто ...?»

скачет, прыгает, ползает, летает, стирает, вяжет, причесывается, рубит, моется, моет, подметает, режет.

Примечание: предлагают сюжетные картинки с изо​бражением действий (Приложение 1 лист№1, №2).
2. Инструкция: «Покажи, кто ...?»
воркует, кудахчет, каркает, чирикает, гогочет, пищит, кукарекает, крякает, рычит, воет, квакает, мычит
Примечание: предлагают предметные картинки ( го​лубь, воробей, петух, волк, курица, гусь, утка, лягушка, ворона, мышка, медведь, корова) (Приложение 1 лист №3).
3. Инструкция: «Покажи, кто ...?»

варит (повар)
пашет (тракторист)

учит (учитель)
летает (летчик)

работает (рабочий)
лечит (врач)

шьет (портниха)
продает (продавец)

Примечание: предлагают сюжетные картинки с изо​бражением профессий (Приложение 1 лист№4, №5).
4. Инструкция: «Покажи, чем ...?»

пилят
вытираются
подметают

шьют
рубят
причесывают

гладят
рисуют
прибивают

режут
красят
копают

Примечание: предлагают предметные картинки с изображением соответствующих предметов ( Приложение1 лист №6, №7).
Например: пила, иголка с ниткой, утюг, полотенце, нож, топор, ка​рандаш, кисть, веник, расческа, молоток, лопата.

Исследование активного словаря:

1.Инструкция: « Скажи, кто что делает?»

Лошадь - ( скачет)
Гусеница - (ползает)

Птица - (летает)

Рыба - (плавает)

Собака - (бегает)

Повар - (варит)

Рыбак - (ловит рыбу)

Строитель - (строит)

Врач – (лечит)

Продавец _(продает)

Солдат – ( служит)

Спортсмен – (соревнуется)

Учитель – (учит)

Примечание: предлагают предметные картинки с изображением соответствующих предметов (Приложение 1 лист №8, №9).
2.Инструкция: «Скажи,  кто как подает голос?»
Голубь - (воркует)

Лягушка - (квакает)

Медведь - (рычит)

Ворона - (каркает)

Мышка - (пищит)

Собака - (лает)

Курица - (кудахчет)

Воробей - (чирикает)

Кукушка - (кукует)

Волк - (воет)

Петух – (кукарекает)

Соловей - (поет)

Примечание: предлагают предметные картинки с изображением соответствующих предметов (Приложение 1 лист №3).
3.Инструкция: «Скажи, что делают ...?»

Пилой -

Иглой –

Ручкой –

Краской –

Утюгом –

Ножницами –

Топором –

Карандашами –

Молотком –

Ложкой –

Ножом –

Расческой –

Примечание: предлагают предметные картинки с изображением соответствующих предметов ( Приложение 1 лист №6, №10).
Исследование понимания близких по значению глаголов. 
Цель: Уточнить понимание близких по значению глаголов.

Материал для исследования: сюжетные картинки с изображением действий ( Приложение 1 лист №11).
Сюжетные картинки.

Девочка шьет – Бабушка вяжет - Девочка вышивает.

Мама варит - Бабушка жарит – Бабушка печет.

Инструкция: Скажи, что ты видишь на картинке?

Дополнение к глаголу. 
Цель: Выявить умение употреблять глагол в переносном значении.
Материал для исследования: глаголы: «стучит, летит, плывет, бежит, сидит, растет, светит, умывается, идет, лежит».
Инструкция: «Назови как можно больше слов к сло​ву. Например, «идет»: «идет человек, идет поезд, идет снег, идет дождь» и т.п.

сидит -
светит - 
стучит -

растет  -
умывается -
летит -

лежит - 
бежит -
плывет -

Словоизменение:

1.Исследование преобразования грамматических форм глаголов изъявительного наклонения 3-го лица ед. числа настоящего времени в форму повелительного наклонения 2-го лица ед.числа. 
Цель: Выявить умение преобразовывать глагол повелительного наклонения 2-го лица ед.числа в форму изъявительного наклонения 3-го лица ед. числа настоящего времени.

Материал для исследования: сюжетные картинки с изображением действий ( Приложение1 лист №12, №13).
Сюжетные картинки.

Девочка спит.

Мальчик пьет.

Мальчик идет.

Девочка сидит.

Девочка пишет.

Девочка несет.

Мальчик стоит.

Девочка бежит.

Инструкция:

1.Скажи, что ты видишь на картинке?

2.Скажи, как ты строго скажешь малышу, если он не спит?

Например:

На сюжетной картинке:        Скажи строго малышу:

Девочка спит. 
Спи.
2.Изменение глаголов  по лицам.
Цель: Выявить умение изменять глагол по лицам:1-е, 2,3лицо настоящего времени.
Материал для исследования: слова обозначающие действия.

Слова:

Иду, стою, сижу.

Инструкция: «Я называю слово, например «иду». Тебе это слово нужно произнести с другими совами, например:

Логопед:                                                                      Ребенок:

Иду (Соединим это слово со словом я. Как скажем?) - Я иду.

Со словом ты.                                                            -  Ты идешь.

Со словом он.                                                             - Он идет.

Со словом мы.                                                           - Мы идем.

Со словом они.                                                          -Они идут.

3.Изменение глаголов прошедшего времени по родам

Цель: Выявить умение изменять  глаголы мужского и женского рода  прошедшего времени.
Материал для исследования: слова, обозначающие  действия в прошедшем времени мужского или женского рода.

Глаголы муж. рода:

мыл руки

поливал цветы

пел песню

писал письмо

Глаголы жен. рода:

Подметала пол

Убирала игрушки

Надевала пальто

Инструкция: «Послушай внимательно, я буду говорить про мальчика, например: мальчик упал. А ты будешь говорить про девочку, например: девочка…. упала».

Мальчик                                   Девочка
мыл–  девочка, что сделала? – упала.

поливал-……

пел -……..

писал - ……...

Девочка                                   Мальчик
Подметала пол -……..

Убирала игрушки - …….

Надевала пальто - ……….

4. Изменение глаголов по временам. (из кн.О.Б. Иншаковой « Альбом для логопеда»)

Цель: Установить образует ли ребенок глаголы настоящего и прошедшего времени.

Материал для исследования: серии сюжетных картинок с изображением действий в настоящем, прошедшем времени (Приложение 1листы № 14, №15,№16).
Сюжетные картинки:

Девочка поливает цветы – Девочка полила цветы

Девочка рисует – Девочка нарисовала
Девочка моет посуду – Девочка вымыла посуду

Мальчик делает стул – Мальчик сделал стул.

Девочка пишет – Девочка написала.

Девочка спит – Девочка проснулась.

Девочка шьет – Девочка сшила.

Инструкция:

1.Логопед спрашивает:                             Ребенок отвечает

Что делает девочка?                                    Девочка поливает цветок. (настоящее время)

Что делала девочка?                                    Девочка поливала цветок. (прошедшее время)

Что будет делать девочка?                         Девочка будет поливать цветок. (будущее время)

2. Ребенок самостоятельно по картинке выполняет задание.

Словообразование:
 1.Образование возвратных глаголов. Уточнение понимания залоговых отношений 
Цель: Установить понимает ли ребенок залоговые отношения, умеет ли образовывать возвратные формы глаголов.
Материал для исследования: парные сюжетные картинки с изображением действий. Используются возвратные глаголы (вытирается, одевается) ( Приложение 1листы №17, №18).
Сюжетные картинки:

Девочка вытирается – девочку вытирает мама.

Мальчик одевается – мальчика одевает мама.

Девочка купается – девочку купает мама.

Девочка причесывается – девочку причесывает мама.

Инструкция: «Посмотри на картинки и скажи, где дети сами выполняют действие, а где им помогают взрослые. Например: Девочка вытирается – девочку вытирает мама».

2.Образование глаголов единственного и множественного числа. 
Цель: Установить умеет ли ребенок образовывать глаголы единственного и множественного числа настоящего времени.

Материал для исследования: парные  картинки, где одно и то же действие совершается то одним, то несколькими лицами ( Приложение листы №19, № 20).
Парные картинки:

Самолет летит – самолеты летят

Ракета взлетает– ракеты взлетают
Солдат марширует– солдаты маршируют
Бабочка машет крыльями – бабочки машут крыльями
Мальчик играет – мальчики играют

Девочка идет – Девочки идут
Инструкция: «Посмотри и скажи: Что делает самолет? и Что делают самолеты? Так на всех картинках». Сначала используют наводящие вопросы в первой пробе, а далее ребенок самостоятельно выполняет задание.
3.Дифференциация  и образование глаголов совершенного и несовер​шенного вида. (из кн.Е.Ф. Архиповой « Стертая дизартрия»)
Цель: Установить различение  и умение образовывать глаголы совершенного и несовершенного вида.
Материал для исследования: парные сюжетные кар​тинки с изображением действий: в стадии выполнения и в стадии завершения действия. Используются глаголы настоящего и прошедшего времени 3-го лица ед. числа (окончание –ет, -ит, -а) ( Приложение1 листы № 14,№15,№16)
Инструкция: «Посмотри на 2 картинки. Где ребенок выполняет действия (задания), а где уже закончил? Как сказать? Например, этот ребенок рисует, а этот уже на​рисовал».
Эта пишет, а эта уже ...

Этот делает, а этот уже ...

Эта спит, а эта уже ..

Эта поливает, а эта уже ...

Эта моет, а эта уже ...

Эта рисует, а эта уже ...

Эта шьет, а эта уже ...

4.Дифференциация глаголов, образованных префик​сальным способом. 
Цель: Установить понимает ли значение приставочных глаголов и умет ли их использовать в речи.
Материал для исследования: сюжетные картинки с изображением действий и пары слов (глаголов) (Приложение 1 листы №21,№22,№23)
Сюжетные картинки:
Пары слов:

мальчик залез на дерево
залез — облез

мужчина перешел дорогу
перешел — обошел

заяц обогнал волка
прогнал — обогнал

мальчик разбил вазу
разбил — пробил

птичка влетела в окно
влетела — вылетела

дети поливают цветы
заливают — поливают

мама пришила пуговицу
пришила — вышила

мама стирает белье
моет — стирает

мужчина спускается
поднимается — спускается по лестнице
Инструкции: Посмотри на картинку. Послушай два слова. Одно из них подходит к кар​тинке, например, на картинке девочка развесила белье. Два слова: «развесила» — «обвесила», какое слово подходит? Назови слово. Произнеси все предложение.
5.Образование глаголов с противоположным значением.  
Цель: Установить умеет ли образовывать слова ребенок с противоположным значением.

Материал для исследования:

Слова: Поднимать, говорить, включать, застегивать, наливать, ушел, задвинуть, приклеить, приехал, открыл.

Инструкция: « Логопед скажет слово, а ты скажи, как будет наоборот.  Например: говорить - молчать».

Логопед.        Ребенок.

Поднимать – опускать

Включать – выключать

Застегивать – расстегивать

Задвинуть – отодвинуть

Приклеить – отклеить

Приехал – уехал

Открыл – закрыл

Ушел – пришел
6. Образование глаголов от других частей речи. 
Цель: Выявить  умение образовывать глаголы от прилагательных и существительных.
Материал для исследования: слова, обозначающие предмет и признаки предмета.
Слова: Красный , белый, ночь, гость, друг, чистый, синий

Инструкция: « Я буду говорить слова, а тебе нужно подумать и назвать слово, которое отвечает на вопрос: Что делать?  Например: Черный – Что делать? –чернеть».

Ответы:

Красный – краснеть

Белый – белеть

Ночь – ночевать

Гость – гостить

Друг – дружить

Чистый – чистить

Синий – синеть

2.4 Методика формирующего эксперимента

По полученным данным  можно сделать вывод о том, что необходимо провести обучение детей по этим параметрам с целью формирования у них правильной речи.

С этой целью исследуемый контингент детей разделен на две группы. Экспериментальная группа проходила обучение по предложенному варианту коррекционной работы, контрольная группа проходила обучение по стандартной программе обучения ДОУ.

Разработанный нами комплекс заданий был построен на основе методик: Чиркиной Г. В., Филичевой Т.Б., Ткаченко Т. А, Чистяковой И. А, В. В. Коноваленко, Крупенчук О.И, Каше Г.А., Ильяковой Н.Е., Соботович Е.Ф., Кобзарева Л. Г., Волосовец Т.В.. Мироновой С.А
Цель формирующего эксперимента:

1.Обогащение и активизация предикативного словаря.

2. Развитие навыка словоизменения, словообразования глаголов и правильного употребления их в речи.

3.Формирование навыка правильно изменять те или иные грамматические категории глагола, а так же отработка навыка употреблять их в разных типах предложений.
Этапы коррекционно-логопедической работы по развитию глагольного словаря:
1. Планирование и проведение фронтальных занятий по формированию  лексико- грамматических представлений, учитывая требования программы Филичевой Т.Б., Чиркиной Г.В.
2. Подбор глагольного словаря для фронтальных занятий по развитию речи  и ознакомлению с окружающим. Каждой лексической теме соответствует свой словарь действий. Например: Тема «Животные» (прыгает, идет, крадется, бежит, скачет, сосет лапу, выводит детенышей, охотиться, зимует, запасает припасы,  и т.д.).Так же этот глагольный словарь может, послужить опорой при планировании режимных моментов воспитателем.
3. Разработка  упражнений по развитию глагольного словаря и формированию правильных грамматических форм глагола. Применение их на индивидуальных логопедических занятиях, для закрепления материала  с родителями и воспитателем.
4. Подбор и проведение игр, которые способствуют формированию глагольного словаря и развитию навыка употребления глагола в предложении. Игры, которые мной предложены, могут быть использованы на физкультурных, музыкальных, занятиях, в игровой деятельности, подвижные игры можно проводить на прогулке.

5. Подбор наглядного материала и изготовление  настольных игр для индивидуальных занятий логопеда, а так же для игрового уголка детей.

Фронтальные занятия по формированию глагольного словаря

Основной формой работы по формированию глагольного словаря является фронтальное занятие по формированию лексико- грамматических представлений и развитию связной речи (Приложение 2).
План и содержание фронтальных занятий спланирован с учетом программы Филичевой Т.Б., Чиркиной Г.В.[62] и соответствует следующим направлениям:
1. развитие понимания слов – действий
2. усвоение некоторых форм словоизменения путем практического  овладения глаголами единственного и множественного числа настоящего и прошедшего времени,
3. умение изменить форму глагола (преобразование глаголов повелительного наклонения I лица единственного числа в изъявительное наклонение III лица единственного числа настоящего времени (спи—спит, - пей—пьет);
4. упражнения в составлении сначала двух, а затем трех форм одних и тех же глаголов («лежи» — «лежит» — «лежу»), изменение формы глаголов 3-го лица единственного числа на форму 1-го лица единственного (и множественного) числа: «идет» — «иду» — «идешь» — «идем».
5. закрепление навыков употребления обиходных глаголов с новым лексическим значением, образованным посредством приставок, передающих различные оттенки действий («выехал» — «подъехал» — «въехал» — «съехал» и т.п.);

6. преобразование предложений путем изменения главного члена предложения, времени действия к моменту речи, залога («встретил брата» — «встретился с братом»; «брат умывает лицо» — «брат умывается» и т.п.); изменением вида глагола («мальчик писал письмо» — «мальчик написал письмо»; «мама варила суп» — «мама сварила суп»);
7. умения правильно образовывать различные формы глаголов и использовать их в своей речи при общении с окружающими;

8. развития слухо-речевой памяти, внимания, двигательной координации, мыслительных процессов.

На базе этой программы я разработала и применила в ходе своей работы занятия (Приложение 2). Чтобы они оказались  наиболее продуктивными, в достижении поставленных мной целей, предлагаю следующий подход при  планировании занятий:
1.На первом году обучения пятилетние дети с общим недоразвитием речи не могут полноценно овладевать учебным материалом на фронтальных занятиях со всей группой. Сказывается отставание не только в развитии речи, но и во внимании, памяти, быстрая истощаемость и утомляемость. Поэтому для проведения логопедических занятий детей делим  на две подгруппы с учетом уровня речевого развития.
2. Необходимо воспитывать у детей организационные навыки, позволяющие осуществить коллективную речевую деятельность. С этой целью рекомендуется давать детям, возможность свободного размещения во время занятий (в круг, полукругом, около логопеда) так, чтобы им было удобно рассматривать изучаемые предметы, смотреть друг на друга, на логопеда, обеспечивая тем самым полноту восприятия чужой речи. Это, в свою очередь, поможет добиться большей продуктивности занятии.

3.Важно на протяжении всего занятия поддерживать стимуляцию общения. Этому способствуют четкая и логичная система подбора вопросов, адресованных подгруппе и отдельным детям, умелый отбор тематики занятий, способной заинтересовать детей, красочные и разнообразные пособия, а также предварительная подборка материала для занятия с помощью родителей. Необходимо ориентироваться на общие интересы детей, что позволит активизировать их высказывания.

4.При планировании занятий придерживаюсь лексико-грамматического подхода, предложенного Т.А. Ткаченко. Суть его в том, что при лексико-грамматическом подходе на занятиях изу​чаются наиболее типичные формы словообразования, а также ос​новные модели построения словосочетаний и предложений, характерные для грамматической системы русского языка.

Для дошкольника с нарушениями речи очень важно закреплять значение слов в их сочетаниях и предложениях. Более того, ни одна грамматическая категория не может войти в самосто​ятельную речь ребёнка без многократного сознательного использо​вания её в различных предложениях. Естественно, употребление грамматических терминов, исключается, а овладение грамматичес​ким строем языка происходит в чисто практическом плане. Однако оно достигается не путём механического повторения определённых грамматических конструкций, а вследствие их самостоятельного по​строения в различных вариантах предложений.
5. При планировании занятий я не указываю словарную тему, не ограничивая тем самым активный и пассивный словари, на базе которых формируется та или иная грамматическая конструкция. Это позволяет расширить познавательные рамки занятия, а также целиком сосредоточить внимание детей на изучаемой грамматичес​кой форме (приставках, окончаниях глаголов, способах сло​вообразования и т.п.).

На занятиях будет использоваться  свободный в произносительном отношении подбор лексического материала.
6. Фиксировать внимание ребёнка наи​лучшим образом в виде произносительного акцента (т.е. выделять голосом) на окончаниях слов, предлогах, союзах и других носителях грамматичес​кого значения. На групповых занятиях предлагаю выделять произносительно:

· определённую морфему (приставку глагола) являющуюся основой словообразования;

· окончание слова, выражающего различные грамматические значения (падежа, числа, рода, лица) в словосочетаниях;

· способ связи слов в предложения (окончания слов, порядок слов).

7.  Для более эффективной коррекции предикативного словаря предлагаю создание высокой умственной и речевой нагрузки. Умственная нагрузка возрастает за счет дополнительных упражнений на развитие словесно-логического мышления (в рамках темы). Речевая нагрузка обеспечивается путем подбора разнообразного наглядного материала.
8.В процессе работы у детей возникают трудности и ошибочные ответы. В таких случаях логопед не должен делать замечаний, способных вызвать у ребенка негативную реакцию.

9.Большое внимание при проведении занятий следует уделить поведению, тону и характеру речевой деятельности самого логопеда. Строгий режим экономии рабочего времени, максимальная речевая активность детей, не заглушенная пространными объяснениями и примерами логопеда, правильная дифференцированная оценка деятельности каждого ребенка являются необходимым условием эффективности каждого занятия.

Каждое лексико - грамматическое занятие построено по следующему плану
1.организационный момент;

2.объяснение нового материала;

3.закрепление полученных знаний на фронтальном наглядном материале;

4.динамическая пауза, связанная с темой занятия;

5.закрепление полученных знаний на индивидуальном нагляд​ном материале;

6.итог занятия.
Наличие для каждого этапа занятий индивидуального нагляд​ного материала (картинок, фишек, схем, условных обозначений и пр.) позволяет обеспечить: высокую активность детей; полный контроль за усвоением знаний и навыков;более экономное использование учебного времени.
Кроме того, правильный подбор наглядного материала (количе​ство, эстетический вид, формат и т. п.) способствует повышению эмоционального тонуса детей, познавательного порога, а значит, и росту эффективности обучения. При планировании занятий использовался  методический и наглядный материал В. В. Коноваленко, Т.А. Ткаченко, Н.С.Жуковой.

Подбор глагольного словаря для фронтальных занятий по развитию речи  и ознакомлению с окружающим
Занятия по развитию речи проводятся воспитателем. Проведение этих занятий имеет свои особенности:
В течение одного месяца проводятся все виды работ в рамках трех- четырех лексических тем. Виды работ по каждой теме планируются с учетом общедидактических принципов: от простого к сложному. В работе используются следующие приемы:

- сначала рассматриваются детьми картинки с изображением предметов,

- сравнение предметов по картинкам,

- разбор и пересказ коротких рассказов по теме,
- в конце месяца можно составить короткие описательные рассказы, где дети отразят весь усвоенный материал.

Такая концентрация на определенной теме позволяет стойко формировать обобщающие понятия, детально прорабатывать каждую лексическую тему, значительно пополнять недостаточный словарный запас детей, поэтапно формировать у них связную речь.

1. Пока связная речь у детей не разовьется необходимо использовать только простые виды работ: чтение, разбор рассказов, рассматривание объектов, сюжетных картинок, пересказ коротких текстов. Нецелесообразно в начале обучения требовать от детей пересказа объемных текстов, составления рассказов- описаний, придумывания сказок, рассказов. Коллективное заучивание стихов проводиться только тогда, когда большинство детей уже овладели правильным произношением.

2. На занятиях уточняется наибольшее количество понятий. Например, по теме «Животные» уточняются понятия (грива, вымя, копыта, пятачок, морда, шерсть, щетина, названия детенышей, профессии людей ухаживающих за животными).
3. На занятиях все виды работ должны быть обеспечены наглядным материалом. Не следует  включать в программу игры и упражнения, лишенные зрительной опоры, особенно на начальном этапе обучения. Это обусловлено речевыми трудностями детей, особенностью их внимания, восприятия и мышления.

4. При подборе  материала по глагольному словарю использую источники литературы ( Т.В. Волосовец Преодоление общего недоразвития речи дошкольников»,О.И. Крупенчук «Научите меня говорить правильно!»).
5.  Планировать занятия предлагаю по следующим лексическим темам ( материал из авторской программы Т.А. Ткаченко « Система коррекции общего недоразвития речи у детей 5лет»2005г.). Для обогащения и активизации глагольного словаря  предлагаю на занятиях использовать ниже представленный подбор глаголов.  
I ПЕРИОД:
Сентябрь:
«Детский сад»
-Использовать глаголы: играют, занимаются, гуляют, спят, умываются, кушают, прыгают, бегают, рисуют, лепят, конструируют.
- Приставочные глаголы: приходят, уходят, уводят, приводят, отводят.
-Глаголы-антонимы:радуются-грустят,приходят-уходят,закрывают–открывают, прибежать-убежать.

«Начало осени»
- К названию предмета (кто это? что это?) подобрать слова, обозначающие действия (глагольный словарь): что он, она (они) делает (делают)?

Листья - распускаются, растут, летят, кружатся, опадают, зеленеют, желтеют, краснеют.

Тучи - собираются, плывут, летят.

- Подобрать приставочный глагольный словарь.

Птицы - улетают, вылетают, прилетают, подлетают, облетают, залетают, перелетают.
«Части тела»

- Глаголы: брать, класть, ходить, бегать, прыгать, царапать, чесать, нахмурить, морщить, расчесывать, улыбаться, нести,гладить,бросить, согнуть, кивать.

- Подобрать приставочные глаголы: слушать, прислушиваться, услышать; бежать, перебежать, убежать, забежать, подбежать, выбежать, отбежать.
« Умывальные принадлежности»

-Глаголы: умываться, вытираться, намылить, смыть, почистить, полоскать, мыться, купаться, намыливать, взять, положить, открыть, закрыть, повесить.

Октябрь:

«Овощи и фрукты»

- Глаголы по теме овощи: расти, поливать, копать, выкапывать, вскапывать, полоть, сажать, сеять, удобрять, срывать, выращивать, собирать.
Закрепить умение преобразовывать глаголы повелительного наклонения ед. ч. в глаголы изъявительного наклонения 3-го лица ед.ч. настоящего времени.

Коля, чисть морковку! — Коля чистит морковку.
Таня, мой свеклу! — Таня моет свеклу.
- Глаголы по теме фрукты: расти, цвести, зреть, плодоносить.
«Дом и его части»
-Глаголы: строить, класть кирпич, подниматься, идти, заходить, выходить, вырыть катлаван,  провести электричество, монтировать, управлять, красить.

«Одежда»
- Глаголы: носить, надеть-снять, купить, повесить, порвать, испачкать, пришить, почистить, подшить, перешить,подрезать. Подобрать приставочные глаголы. Закончить предложения. У Вовы от пальто оторвалась пуговица, ее надо... . Таня хочет дырку в кармане... . Юбка очень широкая, ее надо... .
«Обувь»

- Глаголы: купить, примерить, пройтись, надевать, ухаживать, мыть, испачкать, прибить набойку, отремонтировать, намочить, сшить.

Ноябрь:

«Квартира»

-Глаголы: расположены, поставлена мебель, подметать, мыть пол, вытирать пыль, заниматься уборкой, содержать в чистоте.

«Мебель»

- Глаголы: сделана, купить, привезти, поднять. собрать, разместить, сидеть, лежать, спать, вешать в.., готовить на. Употреблять предложения с предлогами в, на, под, из. Демонстрировать действия, сюжетные картинки.
«Посуда»
- Глаголы: накрывать, готовить, мыть, жарить, кипятить, греть, взбивать, отрезать, нарезать, наливать.  Образовать приставочные глаголы по демонстрации действия или сюжетным картинкам: чашку — принес, отнес, поднес, вынес, перенес; вымыл, отмыл и т.д.
Декабрь:

«Домашние животные»
-Глаголы: мяукать, лаять. Рычать, мычать, облизываться, хрюкать, кормить, сторожить, охранять. Образовать приставочные глаголы: привел, вывел, подвел, отвел; приходит, уходит, выходит, подходит. Употреблять их в простых предложениях, отвечая на вопрос: что делает кошка, когда хочет поймать мышку? (Крадется, подкрадывается, ползет, подползает.)
«Продукты питания»

-Глаголы: покупать, выбирать, расплачиваться, готовить, хранить, заморозить, приготовить, порезать, намазать. Подобрать глагол: рыбу на сковороде... (жарят), в кастрюле... (варят), в духовке... (запекают).
«Начало зимы»

-Глаголы: идти, падать, лететь, покрывать, таять, замерзать, выпадать, сковывать.
Январь:

« Дикие животные наших лесов»

-Глаголы: ходить, рычать, колоться, красться, бродить.

«Домашние птицы»

-Глаголы:доить, пасти, кормиться, визжать, высиживать, нестись, выводить, крякать, кудахчет, блеет, хрюкает, мычит, кукарекать.

«Зима»

-Глаголы: утеплять, заморозить, покрыть, падать, мерзнуть, отморозить, кружить, мести, выть, кататься, кидаться, строить, скользить, лепить, заливать.

« Новый год»

-Глаголы: встречать, наряжать, готовиться, праздновать, взрывать, водить хоровод, получать подарки.

Февраль:

«Дикие птицы»

-Глаголы: прилетать, улетать, зимовать, охотится, клевать, спасаться, стучать, нырять.

«Почта»

-Глаголы: отправлять, получать, выписывать, читать, приносить, писать, ждать ответа, отвечать, высылать.

«Конец зимы»

-Глаголы: таять, пригревать, припекать, капать, пускать, лепить, падать, сменить одежду, радоваться, встречать весну.

Упражнения по развитию глагольного словаря и образованию грамматических форм глагола (Приложение3)
При обследовании глагольного словаря детей выявилось снижение объема активного глагольного словаря, а так же большое количество аграмматизмов при образовании грамматических форм глагола. Поэтому, основной задачей при создании упражнений, является устранение аграмматизмов в речи детей, самостоятельное создание правильных фраз и использование их в речевом высказывании (такого подхода в работе придерживается Т.А.Ткаченко«Формирование лексико-грамматических представлений»).
При планировании упражнений я учитываю:
-  содержание работы по формированию предикативного словаря, которое отражено в программе Филичевой Т.Б., Чиркиной Г.В.; особенности работы 5 и 6 этапа по формированию глагольного словаря в программе Н.С Жуковой, Е.М. Мастюковой «Преодоление общего недоразвития речи у дошкольников»,
-  данные  в отклонении развития глагольного словаря, которые были получены мной в ходе констатирующего эксперимента,
- при планировании упражнений акцент делается не на словарных темах, а на изучаемой грамматической категории (приставке глаголов, окончаний глаголов прошедшего времени мужского и женского рода и др.). Я беру материал из нескольких лексических тем («Овощи», «Мебель», «Животные»), тем самым устраняется лексическая замкнутость, а словарь ребенка устраняется без ограничений.
- чтобы поддерживать интерес ребенка при выполнении упражнений, использую наглядный материал, высокую умственную и речевую нагрузку.

- физиологические и психолого-педагогические особенности формирования речи ребенка при общем её недоразвитии.
Для составления упражнений лексический материал был взят из методики Т.А. Ткаченко[58], Н.С. Жуковой [46].

Система игр для развития глагольного словаря (Приложение 4)
Но для успешной работы нужна полноценная сис​тема, включающая упражнения, игры, текстовый и картинный материал.  Система игр, которая выбрана мной для коррекционной работы  разработана логопедом – практиком И.А. Чистяковой (книга « 33 игры для развития глагольного словаря дошкольников».) для детей 5-6 летнего возраста. Такая система, на мой взгляд, будет обеспечи​вать не пассивное восприятие и утомительные трени​ровки, а активное, творческое участие ребенка. То есть, необходим материал, который позволял бы ре​шать учебно-познавательные задачи и был доступен для дошкольника. Безусловно, самой интересной де​ятельностью для ребенка является игра.

Поэтому целесообразно использовать на за​нятиях, в режимных моментах различные варианты игр:

1.обеспечивающие максимально возможную дви​гательную активность ребенка (речевые — с мячом, с другими предметами и двигательно-словесные);

2.предполагающие манипулирование руками и мыслительно-познавательную деятельность.

Необходимы на занятиях фланелеграф или магнит​ная доска, так как эти приспособления избавляют ребенка от пассивного восприятия картинного мате​риала, учат самостоятельно манипулировать картин​кой, перемещая ее с одного игрового поля на другое, и при этом комментировать, «проговаривать» свои действия, ориентироваться на плоскости и создавать из частей (предметных картинок) целостную (сюжет​ную) картину. 

Представленные игры способ​ствуют формированию глагольного словаря и разви​тию навыка употребления глагола в предложении.

Задачами каждой игры являются формирование структуры определенного типа предложения и отра​ботка навыка употреблять те или иные грамматичес​кие категории глагола в данных типах предложений.
Предлагаемые игры развивают в ребенке самосто​ятельность в двигательной, познавательной, речевой деятельности и направлены на формирование зритель​ного и слухового внимания.
Используемая вариативность упражнений (игр) по​зволяет ребенку прочно закреплять навык владения речевым материалом.
Глава III. Анализ результатов исследования
3.1 Анализ результатов констатирующего эксперимента
В эксперименте участвовало 20 детей с общим недоразвитием речи третьего уровня, которые посещают первый год логопедическую группу негосударственного некоммерческого общеобразовательного учреждения « Школа Монтессори «Елиса» г. Мытищи Московской области (Таблица прилож.5.1). Обследование детей проводилось с 7 сентября по 14 сентября 2008 года.
Уровень развития по каждому из исследуемых параметров развития глагольного словаря и по каждому ребенку отражен в таблице «Уровень развития исследуемых параметров» (Таблица прилож.5.2).

По итогам  проведенного обследования  выполнен  количественный подсчет, что позволило установить, какому уровню развития соответствует каждый исследуемый параметр (см. рис.1). 
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Рис.1. Результаты изучения уровня развития каждого исследуемого параметра глагольного словаря.

Выводы по исследованию параметров развития глагольного словаря:

1. Исследование пассивного глагольного словаря.

Высокий уровень развития  - у 9 детей,

Средний – у  11 детей.

Низкий -  не имеет никто.

Пассивный словарь детей развит недостаточно и находится у большинства детей на среднем уровне, что свидетельствует о том, что  объем пассивного словаря детей – участников эксперимента  не соответствует возрасту. 

2. Исследование активного глагольного словаря.

Высокий уровень развития – у 3 детей.

Средний – у 11 детей.

Низкий – у 6 детей.

Активный глагольный словарь находится у большинства детей на среднем уровне развития, но 6 детей имеют низкий уровень развития (Афонькин Никита, Герасимова Ольга,  Костин Максим, Одинцова Женя, Сванидзе Лия,  Степачев Егор). Активный словарь детей  беден, в речи используются преимущественно названия действий, с которыми они часто сталкиваются в повседневной жизни. При обследовании активного словаря дети не всегда правильно называют действие, выполняемое предметом, т.е заменяют его близким по значению. При назывании действий людей допускались такие ошибки: «пашет» - « едет», «копает»; «соревнуется» -«бегает», «играет в хоккей». Возникали трудности при назывании действий животных, чаще всего встречались замены слов – действий на слова близкие по звучанию («пищит» - «пикает»; «чирикает» - «чикает», происходили замены на близкие слова-действия по значению («воет» - «поет»). При назывании слов-действий, свойственных инструментам, смешивались по значению такие слова: «красят» - «рисуют»; «пишут» - «рисуют»; «пилят» -«режут»; «подстригают» - «режут». Некоторые дети не могли назвать действие, которое выполняют молотком и объясняли его действие так: «чтобы стул держался».  Действие,  которое выполняет пила, объясняют так: «этой штукой режут»;  действие, выполняемое иглой: «чтобы дырки не было».

3. Называние близких  по значению слов-действий.

Высокий уровень развития – ни у кого.

Средний уровень- 9 детей.

Низкий –11детей.

Подбор и называние близких слов-действий находится на низком уровне. Дети с трудом подбирают нужные слова- действия, большинство детей заменяет названия действий близкими по ситуации и внешним признакам: «шьет, вяжет, вышивает» - «шьет»; «варит, жарит, печет» – «готовит кушать».

4. Дополнение к глаголу.

Высокий уровень развития  - ни у кого.

Средний уровень – 8 детей.

Низкий уровень – 12 детей.

Употребление глагола в переносном значении затруднено и находится на низком уровне развития. Дети подбирают слова к словам- действиям, которые являются для них бытовыми, повседневными (идет, прыгает). Но подбор даже к таким словам затруднен, потому – что подбираются два, максимум  - три варианта ответа.

5. Исследование преобразования грамматических форм глаголов изъявительного наклонения 3-го лица ед. числа настоящего времени в форму повелительного наклонения 2-го лица единственного числа.

Высокий уровень развития – у 3 детей.

Средний – у 15 детей.

Низкий – у 2 детей.

 Преобразование глаголов в форму повелительного наклонения находится на среднем уровне развития, у двух детей низкий уровень (Сванидзе Лия, Степачев Егор). Но можно отметить, что уровень этих детей приближен к среднему, так как дети в нескольких ответах сами исправляли свои ошибки.  В целом ответы детей были правильными, однако некоторые слова вызвали затруднения ( «бежит» - «бежи» вместо «беги»; « сидит» - «садись»  вместо «сядь»; «стоит» - «стоять», вместо «стой»).

6. Изменение глаголов  по лицам.

Высокий уровень развития – у 1 ребенка.

Средний – у 14 детей.

Низкий – у 5 детей.

При изменении глаголов настоящего времени  по лицам дети допускают многочисленные ошибки. Наиболее частые из них встречаются   при согласовании глаголов с местоимениями ты, мы, они («ты идем», «мы идут», «они сидит»). Поэтому можно сделать заключение, что изменение глаголов по лицам у детей с общим недоразвитием речи затруднено.

7. Изменение глаголов прошедшего времени по родам.

Высокий уровень развития – у 1 ребенка.

Средний – у 14 детей.

Низкий – у 5 детей.

 Образование глаголов прошедшего времени  мужского и женского рода прошедшего времени находится на среднем уровне развития. Дети затрудняются преобразовывать форму глагола мужского рода прошедшего времени в форму женского рода и наоборот. Дети допускают ошибки при употреблении  прошедшего времени глагола, заменяя его на форму настоящего времени (« мальчик поливал» - « девочка поливает цветы» вместо «девочка поливала цветы»). Из вышесказанного можно сделать вывод, что изменение глаголов мужского и женского рода прошедшего времени вызывает затруднения у детей. 

8. Изменение глаголов по временам.

Высокий уровень развития – у 1 ребенка.

Средний – у 15 детей.

Низкий – у 4 детей.

 Дети при образовании глаголов настоящего, прошедшего и будущего времени допускают большое количество ошибок.  Чаще всего неправильно  образуют глаголы прошедшего и будущего времени. Например,  вместо глаголов прошедшего времени  они используют следующие высказывания:  «девочка моет тарелку» - «девочка не моет тарелку», вместо «девочка вымыла тарелку»; «девочка зашила, сделала»  вместо « сшила»). При образовании глаголов будущего времени допускают ошибки при изменении глаголов: поливает («будет поливать» - «будет лить»), шьет («будет шить» -  «будет зашивать»). Очень часто дети при выполнении данных заданий не могут правильно подобрать нужный глагол, заменяя его другим, близким по значению и ситуации.   Изменение глаголов по временам затруднено, и  чаще всего выполняется детьми с ошибками, т.к. большинство детей имеют средний уровень развития, а четверо из них имеют низкий уровень развития.

9. Образование возвратных глаголов. Уточнение понимания залоговых отношений.

Высокий уровень развития – у 4 детей.

Средний – у 11 детей.

Низкий – у 5 детей.

 Дети  достаточно хорошо понимают залоговые отношения, редко допускают ошибки в образовании возвратных глаголов. Однако часто заменяли глаголы другими, схожими по значению и ситуации («девочка моется» - «девочка плавает»; «мама моет девочку» - « мама трет девочку»; «мальчик одевается» - «мальчик пошел гулять»).

10. Образование глаголов единственного и множественного числа.

Высокий уровень развития – ни у кого.

Средний – у 13 детей.

Низкий – у 7 детей.


 Большинство детей имеют средний уровень развития по образованию глагольного словаря, большинство из них допускали незначительные ошибки в образовании формы единственного и множественного числа глаголов, чаще допускались ошибки в подборе нужного слова-действия. Чаще всего  дети не могли подобрать нужного слова-действия к предметам и заменяли их словами, близкими по значению и ситуации, например: марширует  (заменяли на слово «идет»); взлетает (заменяли на слово «летит»); машет крыльями  (заменяли на слово «летает»). Дети с низким уровнем развития так же не могли  подобрать нужного слова-действия к предмету, но кроме этого образовывали неправильную форму  множественного числа глаголов. Часто допускали  ошибки при образовании множественного числа («цветок растет» - «цветки ростят»; « ракета летит» - « ракеты летит»).

11. Дифференциация  и образование глаголов совершенного и  несовершенного вида.

Высокий уровень развития – у 1 ребенка.

Средний – у 17 детей.

Низкий – у 2 детей.


Большинство детей имеют средний уровень развития, так как   часто допускали  ошибки в образовании глаголов совершенного вида (т.е глаголов прошедшего времени 3-го лица ед. числа), а так же затруднялись подбирать нужные глаголы к словам и заменяли их другим. Допускались ошибки такого плана («девочка шьет» - «девочка сделала» вместо «девочка сшила»; «девочка спит» - « девочка встала» вместо «девочка поспала»;  « девочка пишет» - «девочка уже не пишет» вместо «девочка написала»; « девочка поливает» - «девочка не поливает» вместо «девочка полила»). Низкий уровень развития имеют двое детей (Герасимова Оля, Коннов Никита). Можно сделать вывод, что дети затрудняются образовывать глаголы совершенного вида и при  этом допускают ошибки. 

12.  Дифференциация и образование приставочных глаголов.
Высокий уровень развития –1 ребенок.

Средний – у 16 детей.

Низкий – у 3 детей.


При выполнении заданий детям необходимо было подобрать нужный по смыслу приставочный глагол и образовать с ним предложение по предложенной сюжетной картине. В этих заданиях дети из двух предложенных приставочных глаголов  с трудом выбирали нужный глагол. Очень часто при правильном выборе глагола дети не могли правильно его употребить в речи и заменяли другим, близким по смыслу глаголом. Например, при выборе нужного глагола частые ошибки («моет» вместо «стирает»; «вышила» вместо «пришила»; «вылетела» вместо «влетела»). При составлении предложений встречались следующие замены глаголов, близкими по смыслу и звучанию (« мальчик полез на дерево»  вместо «залез»; «девочка обливает цветы» вместо «поливает»; «мальчик сломал чашку» вместо «разбил»; «птица залетела в окно» вместо «влетела»; «мама моет белье»  вместо «стирает»; «мама зашила пуговицу»  вместо «пришила»).  Образование и употребление нужных по смыслу приставочных глаголов у детей затруднено.  Со средним и низким уровнем развития данного исследуемого параметра  выявлено 19 человек. Справился со всеми заданиями только Виноградов Петя.
13.Образование глаголов с противоположным значением.  

Высокий уровень развития – ни у кого.

Средний – у 10 детей.

Низкий – у 10 детей.


 В этом задании детям необходимо было подобрать и назвать глагол – антоним для предъявленного слова-действия. В полном объеме задание не выполнил никто.  Со средним и низким уровнем развития насчитывается по 10 человек. Дети при выполнении данного задания с трудом подбирали нужный глагол или заменяли его на глагол с частицей не, а так же на близкий по значению синоним для предъявленного слова-действия . Наиболее часто допускаемые ошибки: поднимать – опускать ( дети называли  следующие слова: «не поднимать», «вниз надо», «класть»). Включать – выключать («зажигать», «светить», « не выключать»). Застегивать – расстегивать («отстегнуть», « не застегнуть»). Задвинуть – отодвинуть (« выдвинуть», «сдвинуть», «задвигать», «двигать»). Приклеить – отклеить (« не приклеить», « склеить», «отлепить», «оторвать»). Приехал – уехал («переехал», «подъехал», « не ездил», «отъехал»). Открыл – закрыл («не открыл»). Ушел – пришел ( «не уходил», « не шел», «приходил», «вошел»). Для детей это задание оказалось очень трудным, подбор антонимов детьми затруднен.
14.Образование глаголов от других частей речи.

Высокий уровень развития – ни у кого.

Средний – у 10 детей.

Низкий – у 10 детей.

 Дети выполняли задание на образование глаголов от предъявленных им существительных и прилагательных (для лучшего понимания задания давался образец выполнения).  Дети с трудом выполняли задание на образование глаголов от других частей речи или  употребляли вместо глагола  другое слово. Например: при изменении слова «красный» дети дают следующие ответы («красить», «красовать», «красненький»  вместо краснеть); «белый» - («беленький», «белить», «светить» вместо белеть);  «ночь» - («спать», «засыпать», «ночка»    вместо ночевать),  «гость» - («ходить», « пришел» вместо гостить); «друг» - (« не ссориться», «играть», «дружный»  вместо дружить), «чистый» - («не грязнить», «не мусорить», «мыться», вместо чистить); «синий» - («синить», «синим делать», «посинеть» вместо синеть). Выполнение задания для детей оказалось сложным, даже те дети, которые имеют средний уровень развития, приближены к низкому уровню по показателям.

Выводы по результатам констатирующего  эксперимента:

· При обследовании глагольного словаря установлено, что пассивный и активный словарь детей беден. Дети знают и используют в своей речи слова, которые им доступны и с которыми они чаще всего встречаются в своей жизни. Поэтому речь детей бедна и не насыщена разнообразными глаголами.
· При обследовании словообразования и словоизменения глаголов, мной установлено, что дети допускают большое количество аграмматизмов при образовании новых для них  грамматических категорий: 
· Не всегда дети могут образовать множественное число глаголов от слов, данных в единственном числе, и наоборот.

· Не всегда правильно понимают и используют  значение префиксальных глаголов.

· Затруднено различение вида глаголов совершенного и несовершенного вида.

· Затрудняются изменять глагол настоящего времени по лицам (я иду, ты идешь, он идет, она идет, они идут, мы идем, вы идете).

· Частые ошибки при образовании глаголов мужского и женского рода прошедшего времени.

· Не всегда правильно используют в речи приставочные глаголы.

· Не могут подобрать слова с противоположным значением.

· Неправильно образуют глаголы от других частей речи.

Дети с общим недоразвитием речи III уровня имеют лексико-грамматическое  недоразвитие на уровне глагольной лексики. Такие дети нуждаются  в специальном коррекционном обучении.

3.2 Анализ результатов обучения (контрольного эксперимента)
Для коррекционного обучения была отобрана экспериментальная  группа детей из 10 человек с общим недоразвитием речи III уровня, которые показали худшие результаты при констатирующем эксперименте (Таблица прилож.5.3). Эти дети обучались по  методике формирующего эксперимента в течение 6 месяцев. Вторая группа детей, так называемая контрольная группа состоит так же из десяти человек с общим недоразвитием речи III уровня. В этой группе оказались дети  с наиболее высоким уровнем развития глагольного словаря (Таблица прилож.5.4). Но эти дети не обучались по методике формирующего эксперимента.
Проведя анализ уровня развития каждого параметра по которым обследовался глагольный словарь детей во время констатирующего эксперимента (Таблица прилож.5.5), можно сделать следующее заключение: дети экспериментальной группы не имеют высокого уровня развития по всем исследуемым параметрам в отличие от своих сверстников из сравнительной группы. Так же дети из экспериментальной группы  имеют большее количество низких показателей уровня развития параметров  по сравнению с детьми из сравнительной группы. Соответственно, учитывая эти показания, можно утверждать, что уровень развития глагольного словаря  у детей экспериментальной группы намного ниже, чем у детей из сравнительной группы.

После проведения формирующего эксперимента, который длился в течение  шести месяцев, был проведен контрольный эксперимент. В этом эксперименте принимали участие дети  из экспериментальной  (Таблица прилож.5.3) и сравнительной группы (Таблица прилож.5.4). Для обследования были использованы методики, что и в констатирующем эксперименте. Обследование детей проводилось с 7 февраля по 14 февраля 2009 года.

Цель контрольного эксперимента:

1.Определить уровень развития глагольного словаря у детей экспериментальной группы, которые участвовали в формирующем эксперименте.

2.Определить уровень развития глагольного словаря у детей сравнительной группы.

3.Проанализировать и выявить какие изменения произошли в развитии глагольного словаря после формирующего эксперимента у детей экспериментальной группы.

4.Сравнить уровень  развития глагольного словаря у детей из экспериментальной и сравнительной групп.
При обследовании развития уровня глагольного словаря у детей экспериментальной группы  были получены результаты  по уровню развития каждого из исследуемого параметра глагольного словаря. (Таблица прилож.5.6).
Данные, которые были получены мной по уровню развития каждого из параметров у детей экспериментальной группы в ходе констатирующего и контрольного эксперимента, сравнивались между собой (Таблица прилож.5.7).
Из полученных данных видно, что дети экспериментальной группы не имели высокого уровня развития по всем исследуемым параметрам. После формирующего эксперимента увеличилось количество детей с высоким уровнем развития по всем параметрам. После проведенного  развития глагольного словаря детей с низким уровнем  развития нет.
Изменений, которые были отмечены мной при обследовании глагольного словаря после развивающего обучения:

1. При исследование пассивного глагольного словаря.

Все дети без труда указывали на нужный предмет или выполняемое действие предметом. При исследовании этого параметра все дети имеют высокий уровень.
2. При исследование активного глагольного словаря.

Большинство детей имеют высокий уровень развития активного глагольного словаря и без  ошибок называют нужное слово-действие.
3.Называние близких  по значению слов-действий.

Большинство детей имеют не низкий, как раньше, а средний уровень развития. У детей меньше возникает затруднений при подборе слов.
4.Дополнение к глаголу.

Многие дети усвоили переносное значение глагола и имеют высокий уровень развития.

5. Исследование преобразования грамматических форм глаголов изъявительного наклонения 3-го лица ед. числа настоящего времени в форму повелительного наклонения 2-го лица единственного числа.

Все дети находятся на высоком уровне развития по образованию данной формы глагола.

6.Изменение глаголов  по лицам.

С низким уровнем развития детей нет. Иногда дети допускают ошибки при изменении глаголов по лицам, многие же дети стали замечать и исправлять их.

7.Изменение глаголов прошедшего времени по родам.

Дети без труда выполняют эти задания и большинство из них имеет высокий уровень развития.

8.Изменение глаголов по временам.

Пять детей имеют высокий уровень развития и пять средний, с низким уровнем нет никого. Можно сказать, что большинство детей усвоило данный материал.
9.Образование возвратных глаголов. Уточнение понимания залоговых отношений.
Большинство детей понимают залоговые отношения и без труда образуют возвратную форму глаголов.

10.Образование глаголов единственного и множественного числа.

Большинство детей справляется с данным заданием  и имеют высокий уровень развития по данному параметру.
11.Дифференциация  и образование глаголов совершенного и несовер​шенного вида.

Все дети усвоили образование глаголов совершенного и несовершенного вида.

12. Образование глаголов префиксальным способом.

Большинство детей образует правильно приставочные глаголы, но некоторые иногда допускают ошибки.
13.Образование глаголов с противоположным значением.
Большинство детей имеет средний уровень развития, низкий не имеет никто. Большинство детей справляются с данным видом задания, иногда допуская ошибки.
14.Образование глаголов от других частей речи.

Образование глаголов от других частей речи - это сложный вид задания, но хотелось бы отметить, что большинство детей перешли на средний уровень развития, а низкий не имеет никто.
По той же схеме и тем же параметрам обследовались дети из конрольной группы. При обследовании каждого из параметров глагольного словаря, был определен уровень развития каждого из них          ( Таблица прилож.5.8)
У детей контрольной  группы сравнивались данные по уровню развития каждого из параметров, которые были получены в ходе констатирующего и контрольного эксперимента (Таблица прилож.5.9).
В ходе контрольного эксперимента установлено, что дети имеют незначительные улучшения в развитии глагольного словаря. С низким уровнем развития нет никого. Если рассматривать увеличение, по высокому уровню развития, то количество детей стало незначительно больше. В основном дети находятся на среднем уровне развития.
В пассивном словаре детей имеется большой объем слов-действий, а при употреблении некоторых глаголов в речи, все таки возникают затруднения.

Дети этой группы с трудом подбирают глаголы близкие по значению. Не всегда понимают переносное значение глаголов, поэтому допускают ошибки в этих заданиях. Так же у детей возникают трудности при изменении глаголов по лицам, родам, временам. Допускают ошибки при образовании глаголов совершенного и несовершенного вида. Не всегда правильно образуют и используют в речи приставочные глаголы. Образование глаголов с противоположным значением  и образование глаголов от других частей речи у детей вызывают трудности.
Чтобы определить какие изменения произошли в развитии глагольного словаря за шесть месяцев у детей  экспериментальной и контрольной группы, мной был произведен сравнительный анализ уровня развития детей двух групп по каждому параметру (Таблица прилож.5.10).
Из приведенных мной аналитических данных видно, что большее количество детей из экспериментальной группы имеют высокий уровень развития после развивающего обучения, чем дети из контрольной группы, которые не проходили обучение. Средний уровень развития имеют больше детей из сравнительной группы по всем исследуемым параметрам, чем дети из экспериментальной группы.
Из проведенных мной экспериментов были получены данные  по развитию каждого из исследуемых параметров и определен уровень их развития ( высокий, средний, низкий). После этого я произвела общий количественный подсчет по каждому  уровню развития (Таблицы прилож.5.3, прилож.5.4, прилож.5.6,прилож.3.8). Итог этих подсчетов записан в таблице «Количественный показатель уровня развития детей  экспериментальной и контрольной группы детей до и после формирующего эксперимента» (Таблица прилож. 5.11.).

Подсчет этих данных позволил мне определить на каком уровне развития находилась экспериментальная и контрольная группа до формирующего эксперимента и после него.
Таким образом, дети экспериментальной группы имели средний уровень развития глагольного словаря до формирующего эксперимента, после  формирующего эксперимента они перешли на высокий уровень развития глагольного словаря.

Дети контрольной группы находились на среднем уровне развития до формирующего эксперимента, после него  значительных улучшений в развитии глагольного словаря не произошло и они остались на среднем уровне развития.

Заключение

Таким образом, данные результатов контрольного эксперимента позволяют нам считать эффективной приведенную нами коррекционно-логопедическую работу, в процессе которой мы начали развитие и формирование глагольного словаря детей и значительно улучшили их устную речь.

Результаты исследования подтвердили научную гипотезу и показали, что предложенные пути и приемы развития и  формирования глагольного словаря способствуют в целом оптимизации процесса коррекционно-логопедической помощи детям дошкольного возраста с общим недоразвитием речи и могут быть использованы в учебно-воспитательной работе с детьми в дальнейшем.
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Приложение 1.
Наглядный материал используемый для обследования глагольного словаря детей
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Приложение 2.

Конспекты, фронтальные занятий по развитию глагольного словаря

Занятие № 1

Тема « Понятие действие».

Цель:
1. Выделение слов-действий в речевом потоке.

2.Соотнесение предметов с вопросами Кто? Что?  действий с вопросом Что делает?

3.Составление простых нераспространенных предложений по демонстрации действий и по простым 1-фигурным сюжетным картинкам.

Оборудование:

Умывальные принадлежности: полотенце, зубная щетка, мыльница. Сюжетные картинки:

Мальчик умывается. Лебедь плавает. Девочка умывается. Лодка плавает. Мальчик вытирается. Утка стоит. Девочка вытирается. Автомобиль стоит.

Индивидуальный раздаточный материал (предметные картинки).

Ход занятия:
Организационный момент:
Логопед предлагает сесть тем детям, кто выполнит следующие движения (топать, хлопать, приседать, прыгать, нагнуться, крикнуть..).

1. Логопед: Объясняет детям, что они выполняли действия.

Потом логопед вызывает двух детей, называет им действие на ушко, а они должны выполнить его. Один ребенок приседает, другой- хлопает. Логопед спрашивает остальных детей: -Кто был внимательный?.-Кто скажет, что делает Наташа?(Она прыгает) – Что делает Саша?(Он хлопает)

2. Мини экскурсия в умывальную комнату, где помощник воспитателя моет руки,
на вешалке висит полотенце, на мойке стоит мыльница (шампунь), на полочке
лежит зубная щетка (зубная паста).
а)
Логопед показывает выделенные предметы и задает вопрос Кто это? или Что
это?
б)
После ответов детей объясняет, что помощник воспитателя, полотенце,
мыльница, зубная щетка... — это предметы. Они отвечают на вопрос Кто?
Что?
в)
Знакомство с действиями этих предметов путем соотнесения с вопросом что
делает?

Что делает помощник воспитателя? - Моет руки.

Что делает мыльница? - Стоит.

Что делает зубная щетка? -  Лежит.

3.Динамическая пауза.

Игра «Летает – не летает».

Дети встают в круг. Логопед называет названия предметов и обьектов ( стол, бабочка, муха, тарелка, шкаф, перышко). Если они летают – дети машут руками, если нет – приседают.

4.Составление простых нераспространенных предложений по индивидуальным про​стым 1-фигурным сюжетным картинкам по образцу.
Элементарный анализ предложений: выделение предметов и действий.

Логопед предлагает внимательно посмотреть на картинки, которые получили дети и предлагает составить предложение по своей картинке. Логопед предлагает образец высказывания.

Образец: Мальчик умывается.

После этого спрашивает индивидуально нескольких детей. Дети встают показывают картинку и называют, то что у них нарисовано.

Потом логопед предлагает поставить  вопросы к этим картинкам по образцу:
Кто это? Что делает (мальчик)?

Далее предлагает поставить вопросы к своим картинкам 2-3 детям, потом это же задание дети выполняют в парах, т.е. задают друг другу вопросы.

5.Итог. Как различить слова-предметы и слова-действия? Придумывание слов-
предметов и слов-действий.

Закрепление вне занятия
1. Игра «Найди лишний предмет» (умывальные принадлежности — белье — бытовые приборы).

2. Игра «Дружные слова»:
а)
выделение хлопками подходящих действий к предметам: утка — плавает, ходит, бегает, летает, танцует, клюет, поет, крякает, говорит, лает; машина — едет, стоит, спит, гудит, тормозит, кричит, поет;
б) выделение хлопками подходящих предметов к действиям: летает — утка, самолет, свинья, автобус, ракета, лебедь, медведь, вертолет; поет — синица, человек, корова, петух, артист, соловей, ветер, заяц, корабль.
3.Игра «Летает, плавает, бегает».

Запоминание и выполнение детьми сложной инструкции:
а)
«Топай — хлопай — прыгай!»

б)
«Приседай — наклоняйся — поворачивайся!»

3. Игра «Подбери предмет к действию».
4. Игра «Подбери действие к предмету».
5. Рисование 2 руками одновременно «Светит солнышко».
6. Выделение предметов и действий из стихотворения К.И. Чуковского «Мойдодыр».
Занятие №2
Тема. «Образование глаголов единственного и множественного числа  настоящего и прошедшего времени».

Цель. 1.Учить образовывать глаголы единственного и множественного числа настоящего времени.

2. Учить образовывать глаголы единственног о   числа  настоящего и прошедшего времени.

Материал: небольшие стихотворения. Сюжетные картинки.

Ход занятия:

Организационный момент: 

Логопед называет действия, если ребенок услышит слово-действие, то садиться.

1.Детям объясняется, что за​ученный стишок можно рассказать по-разному. Можно рассказать так, как будто все происходит сейчас, например: «Мы руки поднимаем, опускаем». А можно рас​сказать так, как будто все это было давно, вчера, например: «Мы руки поднимали, мы руки опускали».
Логопед читает стишок в настоящем времени

«Лена по лесу гуляет и тихонько напевает.»

Дети произносят стишок в прошедшем времени

«Лена по лесу гуляла и тихонько напевала»

Вова по лесу гуляет, громко песни напевает.

Вова по лесу гулял, громко песни напевал.

Котик по двору идет, маму Васька-кот нашел.

Котик по двору пошел, ищет маму Васька-кот.


Ходит, бродит по лужку Рыжая корова.

 Ходила, бродила по лужку Рыжая корова.

И дает нам к вечерку Молока парного.

И давала к вечерку Молока парного.

Мы ручки поднимаем. Мы ручки опускаем,

Мы ручки подаем и бегаем кругом.

Мы ручки поднимали. Мы ручки опускали,

Мы ручки подавали и бегали кругом.

Динамическая пауза. Логопед дает задание запомнить действия, которые он сейчас назовет и выполнить эти действия друг за другом.

Например : сесть-хлопнуть-топнуть.
2.Логопед показывает детям предметы , которые изображены в единственном и множественном числе, а дети подбирают к слову нужный глагол в настоящем времени.

Например: 
Стол стоит-столы стоят.
Книга лежит-книги лежат.
Мальчик идет-мальчики идут.

Итог: Логопед называет слова-действия в настоящем времени и предлагает назвать это действие, если оно произошло, т.е. в прошедшем времени.

Закрепление вне занятий
1. Игра « Один-много» на образование глаголов ед. и мн. числа настоящего времени.

2. Игра «Выполни действие». На выполнение детьми сложной инструкции.(топай-хлопай-прыгай).

3. «Угадай действие, которое происходило давно». Логопед называет два действия в настоящее и прошедшем времени, а дети называют глагол в прошедшем времени (сидит- сидел, рисует-рисовал, поет-пел)

Занятие №3
Тема. «Глаголы прошедшего времени единственного числа мужского и женского рода».
Цель
1. Практическое усвоение (понимание) прошедшего времени глаголов.
2.Согласование глаголов прошедшего времени единственного числа с существительными в  роде (мужском и женском).
3.Развитие диалогической речи.
4.Подготовка к выделению слова из предложения и схематическому обозначению слов в предложении.
Оборудование:
Парные сюжетные картинки на настоящее и прошедшее время глаголов (совершенный и несовершенный вид) из пособия Т.Б. Филичевой «Дидактический материал...».
Сюжетные картинки: Самолет летит, Утка летит, Девочка идет, Дождь идет, Девочка стоит около стола, Стакан стоит на столе, Кошка лежит на диване, Мяч лежит под диваном.

Предметные картинки: Гном, мальчик Ваня и девочка Таня, хлеб, конфеты, пряники, бублик.

Полоски для схематического обозначения слов.
План занятия
Организационный момент. Логопед предлагает ребенку назвать слово-действие (топать, хлопать, прыгать) и сесть на стул.
1.Игра   «Сейчас или раньше» — упражнение в различении глаголов настоящего и прошедшего времени (вид глагола не принимается во внимание):

Парные картинки из пособия Т.Б. Филичевой в конвертах на столах у детей (у каждого пара).
Сначала отбираются и выставляются на левое панно картинки, к которым подходит слово сейчас с обязательным проговариванием картинок со словом сей​час.
Затем проговариваются и выставляются на правое панно картинки, к которым подходит слово раньше (вчера).
Упражнение в постановке вопросов к картинкам на левом и правом панно. Со​поставление вопросов.
2.Игра с картинками на правом панно «Скажем про Таню и Ваню» — упражнение в различении и употребление в речи глаголов мужского и женского рода единствен​ного числа прошедшего времени. Дети делятся на 2 команды: Танину и Ванину. Танина команда отбирает и проговаривает картинки и вопросы к ним про Таню:
Таня подметала пол. Что делала Таня?
Ванина команда отбирает и проговаривает картинки и вопросы к ним про Ваню: Ваня делал Что делал Ваня? И т.д.

Динамическая пауза:  Дети встают в круг. Логопед бросает мяч ребенку и называет глагол в настоящем времени, а ребенок должен его назвать в прошедшем и бросить мяч обратно логопеду.
Например: Если говорит мальчик: Умывается – Умывался; если говорит девочка: спит- спала.

3.Игра «Исправим ошибки Гнома» — упражнение в запоминании и исправлении пяти действий (глаголов прошедшего времени единственного числа):
Ваня проснулась, сделала зарядку, умылась, выпила чай и пошла в школу.
Таня встал, после зарядки и завтрака пошел в магазин за продуктами, купил хлеб, масло, сыр, вернулся домой, убрал в квартире.
4.Составление предложений с глаголами прошедшего времени единственного числа по 2 опорным предметным картинкам и элементам схемы ( обычные прямоугольники).
Опорные картинки;

Таня (схема) конфеты. Таня купила конфеты.

Ваня ( схема) конфеты. Ваня ел конфеты.

Итог
Закрепление вне занятия
1. Игра «Сейчас или вчера».
2. Игра «Эхо» — преобразование настоящего времени глагола в прошедшее по сюжетным картинкам.
Мальчик умывается. — Вчера мальчик умывался.

Девочка умывается. — Вчера девочка умывалась.
3.Игра «Запомни, повтори».
летал — плавал — ехал — стоял

 стояла — летала  - плавала — ехала

4.Нарисовать обеими руками одновременно геометрические фигуры.

Занятие №4
Тема «Преобразование глаголов повелительного наклонения 1л.ед. числа в изъявительное наклонение 3л.ед.числа настоящего времени».

Цель. Учить  преобразовывать  глаголы повелительного наклонения 1л.ед. числа в изъявительное наклонение 3л.ед.числа настоящего времени.

Материал. Сюжетные картинки.

Ход занятия.

Организационный момент. Логопед называет глаголы в настоящем и прошедшем времени. Дети садяться, когда услышат глагол в прошедшем времени.

1. Игра «Выполни приказ»

Логопед вызывает ребенка и называет действие и ребенок показывает это загаданное действие. Другие дети отгадывают.Логопед спрашивает: « Что выполнял Коля?» Дети отвечают: «Коля прыгал». Сейчас я буду командиром и буду отдавать приказ послушайте «Коля прыгай». А сейчас вы будете отдавать приказ, а кто-то из вас будет их выполнять.

Дети называют глагол в повелительном наклонении, а ребенок выполняет это действие. Другие же дети, называют это действие.

Например: Ребенок говорит: «иди», а дети констатируют факт « Маша идет» и т.д.

Динамическая пауза.

Игра «Мама-дочка».

Дети деляться на пары, кто-то из них мама , а кто-то дочка. Мама говорит «ешь», а ребенок «дочка» отвечает « я ем».

2.У каждого ребенка сюжетная картинка. Они называют действие, которое выполняет предмет. А потом отдают приказ (спи, иди, прыгай)

Итог занятия. Логопед припоминает, что они сегодня выполняли.

 Выполнение заданий вне занятий

1. Игра  « Выполни приказ».

2. Игра « Эхо» образование глаголов мужского и женского рода прошедшего времени.

3. Игра с мячом « Ко летает? Кто прыгает? Кто ходит? Кто бегает?» подбор к глаголу летает как можно больше слов (самолет, птица, парашют).

Занятие №5

Тема. «Изменение формы глаголов 3л.ед. числа в форму 1л.ед. и множ. числа».

Цель: 

 1.Учить изменению формы глаголов 3л.ед. числа в форму 1л.ед. и множ. числа.

2. Образование предложений с местоимениями: я, он, мы, они, ты.

Материал: Сюжетные картинки с изображением действий.

Ход занятия:

Организационный момент. Логопед произносит предметы, если ребенок услышит предмет, который прыгает, то садиться.

1. Игра « Он, я, мы».

Все дети встают в круг. Логопед говорит, что мы будем играть в интересную игру. Логопед произносит слово-действие и показывает на ребенка, тот начинает это действие выполнять. Дети говорят. Что этот ребенок выполняет, если дети угадали, ребенок произносит свое выполняемое действие. Потом это действие начинают выполнять все дети и произносят, что они выполняют.

Дети: «Он идет» -  Ребенок: « Я иду» - Дети: « Мы идем».

2. Игра « Скажи про себя». Логопед показывает сюжетные картинки, где предмет выполняет действие. Ребенок должен ответить какое действие выполняется на картинке. 

Например: « Змея ползет». 

А потом ребенок говорит про себя: «Я ползу».

Динамическая пауза.

 Игра «Питер»

Логопед читает стихи, а дети выполняют движения.

Питер играет с одним молотком, с одним молотком ( ударять кулаком по столу)

Питер играет с 2-мя молотками, с 2-мя молотками ( ударять двумя кулаками)

Питер играет с 3-мя молотками, с 3-мя молотками (ударять двумя кулаками и топать одной ногой)

Питер играет с 4-мя молотками, с 4-мя молотками ( ударять 2-мя кулаками и топать обеими ногами)

Питер играет 5-ю молотками ( ударять 2-мя кулаками, топать двумя ногами, и кивать головой)

2. Ребенок говорит про себя « Я прыгаю». Дети говорят про всех « Мы прыгаем».

Выполнение заданий вне занятий

1. Игра « Скажи про себя».

2. Игра «Питер»

3. Игра « Он, я, мы».

4. Нарисовать действие, которое выполняет один и много предметов.

Занятие №6

Тема : « Изменение глаголов по временам».

Цель: Учить детей образовывать глаголы настоящего прошедшего и будущего времени.

Ход. 

Организационный момент. Логопед произносит слово-действие. Дети называют предметы которые могут выполнять это действие. После этого дети садяться.

1. Логопед выполняет действие и говорит, что сейчас он «приседает». Логопед объясняет, что действие происходит в настоящее время.

После этого несколько детей выполняют действие и говорят, какое действие выполняется.

После того как действия будут выполнены логопед просит вспомнить, что делали дети (прыгали, хлопали, кивали, наклонялись) и объясняет, что действия уже совершились. То есть время, в которое выполнялись действия прошло, поэтому действия называются прошедшего времени.

Логопед так же рассказывает детям, что некоторые действия еще будут совершаться. Например : «Маша будет смеяться», Паша будет прыгать» и просит эти действия детей выполнить.

Динамическая пауза.

Игра  «Питер»

2. Логопед раздает детям картинки, они называют действие, которое они выполняют.  После этого логопед дает образец выполнения задания. 

Сейчас: Я иду

Что делал: Я шел

Что буду делать: Буду идти

Итог:  Логопед напоминает, что дети образовывали слова настоящего времени. Дети называют глаголы настоящего времени. Потом глаголы прошедшего и будущего времени.

Закрепление заданий вне занятий

1.Игра « Сейчас, что было, что будет».

2. Игра « Один – много»
Занятие №6
Тема: Приставочные глаголы.

Цель:
Выделение приставочных глаголов в речевом потоке.

Практическое использование приставочных глаголов в речи.
Запоминание и выполнение сложных инструкций с приставочными  глаголами.

Оборудование: Мяч, сачок. Сюжетные картинки на приставочные глаголы из пособия Т.Б. Филичевой «Дидактический материал...» (на столах у детей по 1 картинке). Текст стихотворения СМ. Маршака «Мяч».
Ход занятия
Организационный момент: Логопед называет глагол, а дети должны подобрать к нему как можно больше существительных. Ребенок, назвавший слово садиться. Например: ездит- машина, поезд, игрушка, велосипед
1.Выделение действий из отрывка из стихотворения С.Я. Маршака «Мяч».
1. Чтение логопедом стихотворения.
2. Заучивание отрывка:                Покатился в огород,
Докатился до ворот, Подкатился под ворота, Добежал до поворота, Там попал под колесо, Лопнул,хлопнул — Вот и все!

3.Вопросы по содержанию:

О чем говорится в стихотворении?
Что сделал мяч?
Назовите действия мяча.
Какие три действия очень похожи?
Назовите их. (Покатился, докатился, подкатился).

2.
Запоминание, проговаривание и выполнение сложных инструкций с приставочны​ми глаголами.

1. Подойди к столу, обойди вокруг стола, отойди от стола к двери в раздевалку.
2. Выйди в спальню, подойди к кровати и иди в группу.
3. Войди в раздевалку, походи по ковру и приди в группу.
4. Принеси из уголка природы сачок, поднеси к столу, отнеси на окно.
5. Перенеси сачок с окна на стол, вынеси его из группы, отнеси в уголок природы.
Динамическая пауза.

Каждой паре детей дается мяч, первый ребенок выполняет любое действие с мячом, а второй должен назвать это действие. Потом мяч передается другому ребенку.
1 . Игра «Наоборот» — преобразование приставочных глаголов-антонимов по образцу:

Логопед предлагает детям сказать наоборот произнесенную им фразу.

налить воду в стакан  —                              вылить воду из стакана
войти в комнату
—
приехать в гости       —

открыть дверь
—
прилететь в порт      —

принести игрушку
—
подъехать к воротам —
подойти к столу
—

5.
Игра «Потерялись слова» — договаривание предложений приставочными глаго​лами по сюжетным картинкам.

1.
Ваня (переходит) улицу. Ваня (подходит) к дому. Ваня (входит) в дом. Ваня (вы-

ходит) из дома. Ваня (обходит) дом.
2.
Таня (прыгает) на площадке. Таня (перепрыгивает) через ручей. Таня (спрыги-

вает) со скамейки.
3.
Птичка (вылетает) из клетки. Птичка (подлетает) к клетке. Птичка (влета-

ет) в клетку.
4. Ваня (наливает) воду в стакан. Ваня (выливает) воду из стакана. Ваня (пере​ливает) воду из стакана в стакан. Ваня поливает клумбу.
5. Машина (подъезжает) к гаражу. Машина (выезжает) из гаража. Машина (объез​жает) вокруг гаража. Машина (переезжает) реку. Машина (едет) между домами.
Итог. Припоминание 3 похожих слов-действий из стихотворения С.Я. Маршака «Мяч».
Закрепление вне занятия
1. Заучивание скороговорки «Ехали мы, ехали...».
2. Выделение приставочных глаголов из этой скороговорки.
3.Игра «Исправь ошибку» — закрепление понимания приставочных глаголов.

Дети наливают цветы на клумбе. -

Мама поливает суп в тарелку. -

Повар выливает запеканку подливой.-
Ваня заливает воду из лейки. -

Таня обливает воду в стакан. -

4.Рисование или аппликация «Разноцветные мячи».

Занятие№7

Тема: Глаголы-антонимы.
Цели: Учить детей правильно подбирать глаголы-антонимы, стро​ить фразу по сюжетной картинке. Развивать у детей чувство языка.
Ход занятия.
Организационный момент. Логопед говорит: «Сядет тот, кто назо​вет действия, которые мы совершаем каждый день».
1.Логопед рассказывает детям историю:

— Жил-был мальчик — упрямый, непослушный. Он все делал наоборот. Велит ему мама ложиться спать — он встает. Просит по​вернуться к ней — он отворачивается; убрать игрушки — он их раз​брасывает по всей комнате. Мама очень огорчалась и называла сына Мальчиком  «Наоборот». А когда мама один только раз сделала все наоборот, сын сразу понял как это неприятно и исправился.

После чтения рассказа логопед уточняет действия с противопо​ложным значением: ложиться — вставать, убирать — разбрасы​вать и т. п.

Динамическая пауза. Логопед предлагает детям встать, вый​
ти из-за столов и только на несколько минут стать такими, как
Мальчик Наоборот, то есть выполнять противоположные действия:

опустить руки — поднять; встать из-за стола — сесть; открыть рот -закрыть; показать ладони — спрятать; согнуть руки — распрямить и т. п.

2.Игра «Картинки-перевертыши».
Логопед объясняет, что сейчас дети будут составлять предложе​ния по картинкам. Если составят правильно, он им покажет кар​тинку и с обратной стороны.

На первой картинке изображен мальчик, который чинит машин​ку. Дети произносят: «Мальчик чинит машинку». Логопед продол​жает: «Какое действие в этом предложении? Назовите противоположное действие и составьте новое предложение ».

Когда дети составили предложение, логопед переворачивает кар​тинку и показывает ее ребятам. Затем оценивает, как составлено предложение, правильно ли подобрано противоположное действие.

Таким же образом составляются предложения и к другим картинкам:
Девочка снимает фартук (надевает). Папа вешает картину (снимает)

Малыш строит башню (ломает).

Мальчик пачкает костюм (чистит).
 Бабушка выдергивает морковку (сажает). 
Мальчик ловит мяч (бросает). 
Девочка ловит бабочку (выпускает).
Обращается особое внимание на то, что к действие «ловит» в различных случаях подбираются разные противоположные дей​ствия.
3.Логопед объясняет, что каждый ребенок должен самостоя​тельно составить предложение по индивидуальной картинке, выде​лить в нем действие и составить новое предложение, в котором будет
противоположное действие — антоним (уже без наглядной опоры).

Итог занятия. Оцениваются ответы детей.

Закрепление вне занятия
1.Игра «Составь предложение».

У детей на столах разложены сюжетные картинки. (К этому за​нятию ребята уже знакомы с глаголами, имеющими разные при​ставки.) Дети составляют по два предложения со следующими противоположными действиями: подплыть — отплыть, завязать — развязать, пододвинуть — отодвинуть, подлететь — отлететь, вбежать — выбежать, заходить — выходить и др.

2. Игра « Скажи наоборот». Из динамической паузы.

3.Игра « Испорченный телефон».

Дети делятся на пары один ребенок называет глагол, а другой подбирает слово наоборот.

4.Закрепление глаголов антонимов на рисовании (веселый - грустный).

Занятие №8

Тема: « Глаголы совершенного и несовершенного вида»

 Цель: Учить подбирать глаголы совершенного и несовершенного вида при этом дети ориентируются на поставленные логопедом вопросы «то делает? Что сделала?

Материал: Сюжетные картинки с изображением разных действий.

Раздаточный материал: парные сюжетные картинки с законченным и незаконченным действием.

Ход занятия:

Организационный момент. Логопед называет  слово-действие, а дети, которые подобрали близкое по значению слово садяться.

1.Логопед вызывает двух детей мальчика и девочку. Каждому одинаковое задание  ( например, вырезать картинку). Когда из них кто-то закончит свою работу. Логопед спрашивает6

- Ребята, угадайте. Про кого я скажу: Про Катю или Мишу: « вырезал картинку»? (Про Мишу.) Значит Миша совершил действие оно законченное или по другому можно сказать совершенное.

- А как правильно сказать про Катю ? Что она делает? (вырезает картинку) Действие Кати незаконченное , значит несовершенное. 

Про те действия, которые совершены (сделаны), мы говорим совершенные. И наоборот несовершенные.

Динамическая пауза

Игра  с мячом « Сделал, не сделал».

Логопед называет детям действие несовершенное и кидает мяч, ребенок придумывает и называет совершенное действие и кидает мяч обратно логопеду.

2.Логопед вывешивает на панно  сюжетные картинки. Детям необходимо сначала найти картинки с несовершенным действием, а затем с совершенным. Дети вызываются по одному и объясняют свой выбор. 

Например: Мальчик спит (действие не совершилось)

3. Дети выполняют задание индивидуально у себя на столах. Выкладывают картинки совершенного и несовершенного вида .

Итог занятия: Логопед напоминает, что они сегодня называли слова-действия совершенные и несовершенные. После этого они по рядам называют сначала действия совершенные, а потом несовершенные.

Закрепление вне занятия.

1.Игра « Телефон»

Дети вспоминают и передают слова-действия. По заданию воспитателя сначала совершенные действия, а после несовершенные.

2.Игра «Угадай по действию предмет».

Логопед называет действия ( летает, кружиться, порхает), а дети должны по словам действиям отгадать про кого говорит логопед.

3.Разложить правильно картинки. Картинки совершенного и несовершенного действия.

Занятие № 9
Тема: « Залоговые отношения»

Цель:Учить детей понимать залоговые отношения.

Материал. Парные сюжетные картинки.

Ход занятия.

Организационный момент. Дети называют слово-действие. Выполняют это действие и садяться.

1.Логопед объясняет что, дети сейчас выполняли действие самостоятельно. Показывает детям картинки на которых дети выполняют действие, дети называют эти действия. После этого логопед показывает картинки, где с детьми выполняет кто-то действие. Этой картинке дети подбирают соответствующую пару.

Например: девочка умывается- девочку умывает мама и т.д.

Динамическая пауза.

Игра « Кто лучший»

 Логопед произносит действие, а дети выполняют его, кто лучше покажет действие выигрывает.

2.Игра «Сам или не сам». Логопед показывает сюжетные картинки на которых действия выполняют дети сами и им помогают выполнить действие взрослые. Кто даст больше правильных ответов, тот выигрывает. Ответ оценивается фишками.

Итог. 

Логопед напоминает детям  то, что они сегодня узнали

Закрепление материала вне занятий.

1.Игра « Сам или не сам».

2. Игра « Кто лучший»

3.Нарисовать действие, где дети выполняют его сами.

Приложение 3.
Система упражнений по развитию глагольного словаря и образованию грамматических форм глаголов

Упражнение №1.
Цели: Закрепление знаний о действии. Развитие у ребенка речевого внимания и понимания речи.
Содержание. Взрослый просит ребенка внимательно слушать то, что он скажет. Если то, о чем он скажет, бывает, надо хлопнуть в ладоши и повторить сказанное; если не бывает — покачать голо​вой и промолчать. Затем взрослый медленно, отчетливо произ​носит сочетания слов:
Кошка летает. Рыбка летает. Воробей летает. Стол прыга​ет. Гусеница прыгает. Зайчик прыгает. Собака прыгает. Дом прыгает. Дорога прыгает. Лодка плавает. Корабль плавает. Топор плавает. Утюг плавает. Молоток плавает. Стол ходит. Кот ходит. Дом ходит. Лампа ходит. Рыба ходит. И т. п.
Упражнение №2.
Цель. Уточнение и активизация глагольного словаря ребенка.
Закрепление знаний о многозначности значений глаголов.
Содержание. Взрослый просит ребенка подобрать по 5 слов названий предметов. Для подсчета он кладет перед малышом 5 счетных палочек (фишек) или предлагает пользоваться пальца​ми руки. Затем задает вопрос:- Что можно открыть? Отвечать необходимо полным предложением: Можно открыть дверь; Можно открыть крышку; Можно открыть книгу; Можно открыть коробку; Можно открыть калитку; Можно открыть банку и т. п. Подбор слов происходит не абстрактно, а только после показа соответствующих предметов. Называние каждого нового пред​мета фиксируется наглядно с помощью любого счетного мате​риала.
Что можно поднимать (лепить, двигать, есть, чистить, пить, стирать, рисовать, мыть, покупать, гладить, клеить, отодвигать, носить, надевать, вешать, доставать и т.д.)?
Естественно, помощь взрослого в подборе слов необходима. Но важно, чтобы ребенок чувствовал себя активным соучастни​ком работы, а не механически повторял слова.
Упражнение №3.
Цели. Расширение, уточнение и активизация глагольного словаря действий.
Содержание. Взрослый предлагает ребенку внимательно по​смотреть на картинку (см. рис.), назвать все изображенные объек​ты и подумать: Кто бегает (прыгает, ходит, ползает, плавает, летает)?

После работы с картинкой можно переходить к подбору слов без наглядной опоры. Здесь взрослый помогает малышу жеста​ми, мимикой, подсказывающими словами (длинная, скользкая, холодная; большой, сильный, косолапый, мохнатый). Вопрос бу​дет звучать так:
Кто ещё может бегать (ползать, прыгать, ходить, плавать и т.д.)?
Упражнение №4.
Цели. Расширение, уточнение и активизация глагольного словаря.
Содержание. Взрослый предлагает малышу посмотреть на кар​тинку (см. рис.), вспомнить то, что делает он сам утром дома, в детском саду, на улице и т.д., и сказать: Что может делать мальчик? (прыгать, играть, есть, пить, лепить, рисовать, чистить зубы, строить, катать машинки, слушать музыку и т.д.). Каждое названное ребенком слово фиксируется с помощью
любого счетного материала. Это дает возможность оценивать результат и прослеживать его улучшение в дальнейшем. Анало​гично происходит подбор действий по другим картинкам: Что может делать мама? девочка? собака? кошка?
Упражнение №5.
Цели. Учить ребенка воспринимать на слух разницу в окончаниях глаголов мужского и женского рода в прошедшем време​ни, подбирать существительное соответствующего рода к предложенной форме глагола.
Содержание. Взрослый рассказывает малышу о том, что в одном доме жили мальчик Саша и девочка Саша (см. рис.), и просит дога​даться, про кого — мальчика или девочку — он сейчас скажет: Ходила —ходил. Бегала —бегал. Играла —играл. Прыга​ла — прыгал. Плавала — плавал. Ел — ела. Рисовал — ри​совала и т. п. Когда ребенок будет безошибочно, показывать на нужную кар​тинку (мальчик или девочка) и делать это сознательно, можно переходить к закреплению материала по картинкам о животных. Вначале название каждого животного уточняется и проговарива​ется с ребенком, затем следует игра. Нужно догадаться, про кого взрослый говорит: Ползала — ползал. Прыгала — прыгал. Летала — летал. Плавал — плавала. После подбора существительного к глаголу правильное соче​тание слов повторяется ребенком несколько раз (прыгала лягуш​ка; прыгал зайчик).
Упражнение №6.
Цели. Учить ребенка воспринимать и различать на слух глаголы   единственного и множественного числа; учить подбирать к глаголу существительное в единственном или множе​ственном числе (в соответствии с числом глагола).
Содержание. Взрослый предлагает малышу посмотреть на кар​тинки (см. рис.) и догадаться, о ком говорится: играет — играют; идёт — идут; поёт — поют; рисует — рисуют; несёт — несут; говорит — говорят; сидит — си​дят; отвечает — отвечают и т. п. После того как ребенок начнет уверенно и безошибочно ука​зывать на нужную картинку, можно переходить к подбору подхо​дящего существительного в соответствующей форме. Для этого взрослый предлагает малышу внимательно послушать слово, особенно его конец, и догадаться, о ком (звери, насекомые, пти​цы...) или о чём так говорят: рычит — рычат; летает — летают; мычат — мычит; полза​ет—ползают; плавают — плавает; прыгают — прыгает; пи​щат — пищит; шумят — шумит; убегает — убегают; каркают - каркает; лают — лает; спят — спит; стрекочут -стреко​чет и т.п.
Упражнение №7.
Цели. Учить ребенка различать по смыслу глаголы с общей кор​невой частью и разными приставками; учить подбирать при составлении словосочетаний нужный по смыслу приставочный глагол, а к глаголу — несколько существительных.
Содержание. Взрослый объясняет ребенку, что сейчас будет называть похожие слова-действия. Взрослый строит из кубиков или подручных средств импровизированный мостик, гараж, во​рота и т. п. Затем берет игрушечную машинку и производит с ней разные действия, о которых рассказывает малышу: Машинка выехала из гаража, въехала на мостик, съе​хала с мостика, объехала яму, подъехала к воротам, заеха​ла в ворота, доехала до дома и т. п. 

Затем, производя те же действия, взрослый просит ребенка «подсказать» правильное слово-действие: Машинка из гаража…? Машинка к дому…? От дома…? В ворота…? И т. п. Когда малыш научится точно, без ошибок подбирать нужный приставочный глагол, можно переходить к подбору нескольких существительных к одному глаголу, например (см. рис.):
К чему может подъехать машинка? (к дому, к гаражу, к воротам, к ёлке, к больнице, к театру, к кинотеатру, к строй​ке и т. п.). От чего машинка может отъехать? (Здесь и далее в уп​ражнении желательно подбирать совместно с ребенком не менее 8 объектов.) Куда она может въехать? Что — объ​ехать? Откуда — выехать? Откуда — съехать? Что — пере​ехать? И т. п.

Упражнение №8.

Цель. Учить ребенка подбирать нужный по смыслу приставочный  глагол.

Содержание. Взрослый предлагает малышу внимательно слушать и выбрать для рыбки, лягушки и бабочки (см. рис.) правильное, точное действие (глагол).

— Рыбка к камню (отплыла или подплыла),от берега (переплыла или отплыла), всю реку (вплыла или переплыла).
— Бабочка к цветку (отлетела или подлетела), с ветки на цветок (облетела или перелетела вокруг капусты (влетела или облетела), в комнату (подлетела или влетела).
— Лягушка к бревну (подпрыгнула или впрыгнула), на бревно (прыгнула или отпрыгнула),с бревна (отпрыгнула или спрыгнула), от журавля (перепрыгнула или отпрыгнула).
Упражнение продолжается до тех пор, пока ребенок не станет сознательно и точно подбирать нужный приставочный глагол.
Упражнение № 9.

Цель. Учить ребенка подбирать нужный по смыслу приставочный глагол.
Содержание. Взрослый наливает воду в стакан, берет чашку кружку и лейку. Затем, произведя на глазах ребенка соответствующие действия, закреплять значения слов: переливать, поливать, доливать, наливать, обливать, выливать, заливать, вливать, поливать, сливать.
Упражнение продолжается до тех пор, пока ребенок не станет сознательно и точно подбирать приставочный глагол.
Упражнение №10.

Цели. Учить ребенка подбирать глаголы-антонимы и строить с ними предложения.
Содержание. Взрослый предлагает малышу посмотреть на маль​чика, который делал всё наоборот (см. рис.). Мама его просит подойти — он отходит; мама просит убрать игрушки — он раз​брасывает; скажет мама «повернись ко мне» --- он отворачивает​ся. Объясняя правила игры, взрослый просит малыша предста​вить, что бы сделал такой мальчик наоборот, если бы его попро​сили: встать? показать ладони? открыть рот? опустить руки? поймать мяч? согнуть руки? положить ручку? отодвинуть стул? и т. п. Когда подбор слов противоположного значения осуществля​ется без ошибок, можно продолжить игру и попросить назвать «действия наоборот» к предложенным действиям: подбежать, взлететь, опустить, выдернуть, повесить, поймать, отвернуться, чинить, завязать, спутать, ссорить​ся, кричать, трудиться, спрашивать, обижать, ловить, пач​кать и пр.

Упражнение №11.

Цели. Пополнение, уточнение и активизация обиходно-бытового словаря ребенка: глаголов.
Содержание. Взрослый предлагает ребенку поиграть и предупреждает, что специально будет неверно называть слова. Затем вместе с ребенком взрослый производит различные дей​ствия (топает, хлопает, прыгает, ползает, потягивается, повора​чивается, поет, кружится и т. п.). После уточнения названия каж​дого действия взрослый, топая, спрашивает: «Я прыгаю?»; хло​пая, задает вопрос: «Я кружусь?» Такая игровая ситуация побуж​дает малыша правильно называть действия
Упражнение №12.

Цели. Пополнить, уточнить и активизировать словарь ребенка по теме «Овощи». Закрепление глаголов по теме овощи.

Содержание. Взрослый просит малыша рассмотреть картинку (см. рис.) и ответить на вопросы (ответ дается полным предложе​нием или словосочетанием, а не одним словом): Как назвать одним словом эти растения? — Где растут овощи? — Что из овощей горькое? сладкое? пресное? твёр​дое? мягкое? сочное? большое? маленькое? красное? зелё​ное? жёлтое? хрустящее? гладкое? тяжёлое? лёгкое? — Что едят сырым? едят варёным? едят жареным? — Что круглое? вытянутое? треугольное? Какие овощи выдёргивают из земли? срывают? сре​зают? выкапывают? — Что маринуют? солят? квасят? кон​сервируют? (Незнакомые понятия подробно объясняются ребёнку взрослым).— Что растет в земле? на земле? После уточнения свойств и качеств каждого овоща взрослый рас​кладывает перед ребенком цветные карандаши и просит раскра​сить сначала красные овощи, затем зеленые и т.д.
Упражнение №13.
Цели. Учить ребенка составлять предложения с глаголами-ан​тонимами, заменяя в заданном предложении предлог К на предлог ОТ.
Содержание. Взрослый предлагает малышу внимательно послу​шать предложение и заменить действие на противоположное, причем предупреждает, что «маленькое слово к» нужно заменить словом от, которое мы произносим как АТ.
При трудностях построения предложений взрослый уточняет пространственные отношения, выраженные предлогом от.
Правило:
Маленькое слово от появляется, когда кто-то или что-то удаляется от предмета. Затем взрослый читает предложения: Белобокая сорока подлетела к ёлке. Ядовитая змея подползла к камню. Скорый поезд подъехал к платформе. Междугородний автобус подъехал к остановке. Лягушка подпрыгнула к мухомору. Катя пододвинула стул к магни​тофону. Виктор пододвинул миску к собаке. Мяч подкатил​ся к воротам. Корабль подплыл к пристани. Ученик подо​шёл к учителю. И пр. Задание станет ещё более эффективным, если малыш будет сам добавлять определения к существительным в составляемых предложениях. Упражнение считается выполненным, когда ребенок точно об​разует глаголы-антонимы и называет «маленькие слова» в обоих предложениях без ошибок.

Упражнение №14.

Цели. Учить ребенка подбирать глаголы-антонимы и строить с ними предложения.

Содержание. Взрослый предлагает ребенку выполнить указан​ные действия: Пододвинуть стул к столу, войти в комнату, закрыть дверцу шка​фа, подбежать к дивану, отпрыгнуть от стола, выпрыгнуть из за​данного круга, поднять ложку с пола, повернуться к окну, опус​тить штору, влить воду в стакан, подняться со стула, молчать, на​деть шапку, убрать куртку и пр. Затем взрослый предлагает ребенку стать на немного «Мальчи​ком Наоборот», т.е. выполнить указанные действия с противоположным значением и назвать их. Для большего обучающего эффекта глаголы антонимы называть парами: пододвигать – отодвигать, войти – выйти.

Упражнение №15.
Цели. На​учить детей самостоятельно изменять в стихах грамматическую форму числа и лица глагола.
Содержание.
Дети разучивают стихотворение и одновременно инсценируют то, что говорят, например: По садочку мы идем И поем, поем, поем. Дети „гуляют по саду" и поют песню. Потом логопед предлагает одному из них рассказать про себя, как он идет по садочку и поет. Из уст ребенка это стихотворение прозвучит уже так: По садочку я иду И пою, пою, пою.
Примерный   лексический  материал
а) Сопоставление единственного и множественного числа.

Я бегу, бегу, бегу,
Мы бежим, бежим, бежим,

Я на месте не стою.
Мы на месте не стоим.

Я гуляю, загораю,
Мы гуляем, загораем,

Землянику собираю.
Землянику собираем.

Я по улице иду,
Мы по улице идем,

Я флажок в руке несу.
Мы   флажки   в   руках   несем.

На скамейке я сижу
На скамейке мы сидим

И о чем-то говорю.
И о чем-то говорим.

По садочку я иду
По садочку мы идем

И пою, пою, пою.
И поем, поем, поем.

б) Сопоставление 1-го и 3-го лица единственного числа глагола.

Детям я лечу болезни.
Детям лечит он болезни.

Нет занятия полезней!
Нет занятия полезней!

Я на елку собираюсь,
Он  (она)  на елку собирается,

Очень долго наряжаюсь.
Очень долго наряжается.

в)  Сопоставление 1-го и 2-го лица единственного числа.

Я несу, и ты несешь,
Я иду, и ты идешь,

Я пою, и ты поешь.
Я веду, и ты ведешь.

Я не сплю, и ты не спишь,
Я сижу, и ты сидишь,

Я бегу, и ты бежишь.
Я стою, и ты стоишь.

Вот играю я с подружкой
Вот  играешь ты  с  подружкой

В интересную игрушку.
В интересную игрушку.

Я на елку собиралась,
Ты на елку собиралась,

Очень долго наряжалась.
Очень долго наряжалась.

Я устала, посижу,
Ты устала, посиди,

На малышек погляжу.
На малышек погляди.

Я иду, и ты идешь,
Вместе мы с тобой идем

Я несу, и ты несешь.
И грибы домой несем.

Упражнение №16.

Цели. Предложить детям назвать одни и те же действия в настоящем и прошедшем времени.

Содержание. Игра „Ответь правильно". Логопед предлагает кому-то из детей вы​полнить ряд действий (читать, копать, писать, катать, бегать ...). Он спрашивает:

-Кто будет читать книгу? Иди, Вова, читай книгу! Как ты про
себя скажешь, что ты делаешь?

- Я читаю книгу.

Логопед убирает книгу:

- Вова, что ты делал?

- Я читал книгу

Аналогично составляются предложения по демонстрируемым дей​ствиям с другими глаголами.

Сначала берутся глаголы более простые, при образовании кото​рых в форме прошедшего времени основа слова не меняется. При этом логопед фиксирует внимание детей на вопросах: „Что ты де​лаешь? Что ты делал?
Упражнение №17.
Цели. Предложить детям сравнить два одинаковых дей​ствия, одно из которых уже выполнено, а другое выполняется. Глаголы: ест — съел, читает — прочитал, несет — принес, копает — выкопал, рисует — нарисовал, пишет — написал, поливает — полил, моет — вымыл, вытирает -  вытер 
Содержание. Игра „Спроси правильно".
Перед логопедом и ребенком находятся предметы: колесо, книга, лопата, мыло, полотенце, коляска, ванночка, стакан с водой, карандаш. Ребенок должен выбрать любой предмет из приготовленных и выполнить с ним действия, например взять лопату и имитировать копание ямы. При этом он должен четко и громко сказать, что он де​лает, например: Я копаю яму. Я мою руки. Я пью воду. Логопед говорит: А теперь ты уже выполнил действие. Я уже выкопал (а) яму. Я уже вымыл (а) руки. Я уже выпил (а) воду,— говорит ребенок. Дети должны правильно задавать вопросы действующим лицам, например: „Вова, что ты делаешь? Людмила Николаевна, а вы что сделали?"

Упражнение №18.

Цели. Заучить стихи, в которых одни и те же глаголы упот​ребляются в настоящем и прошедшем времени.

Содержание. Детям объясняется, что за​ученный стишок можно рассказать по-разному. Можно рассказать так, как будто все происходит сейчас, например: „Мы руки поднимаем, опускаем". А можно рас​сказать так, как будто все это было давно, вчера, например: „Мы руки поднимали, мы руки опускали".

Лена по лесу гуляет
Лена по лесу гуляла

И тихонько напевает.
И тихонько напевала.

Вова по лесу гуляет,
Вова по лесу гулял,

Громко песни напевает.
Громко песни напевал.

Котик по двору идет,
Котик по двору пошел,

Ищет маму Васька-кот.
Маму Васька-кот нашел.

Упражнение №19.
Цели. Закрепление и активизация глагольного словаря. Закрепление обобщенного значения глаголов.
Содержание. Лото „Кто как передвигается". На карточках изображены звери, птицы, рыбы, пресмыкающиеся, насекомые. Ребенок должен найти у себя соответствующую кар​тинку, назвать ее и определить, как передвигается данное животное (насекомое, птица и т.д.). Например: бабочка — порхает, рыба — плавает, кузнечик — ска​чет, змея — ползает и т. д. Одновременно можно предложить задание на обобщенное значение слов. Например: ползет кто? — змея, червяк, гусеница, жук; плывет кто? что? — рыба, человек, дельфин, пароход, лодка, корабль; скачет кто? — лошадь, кузнечик, лягушка, зайчик. Усложненный вариант. Отобрать слова, наиболее точно подходящие по смыслу: ворона — кричит, каркает, чирикает; ба​бочка — летает, порхает, ползает и т. д.

Упражнение №20.

Цели. Учить слышать неправильное использование глаголов в речи.

Содержание.
Можно провести игру «Как сказать правильно?». Логопед назы​вает предложение, употребляя неправильно глагол. Дети должны найти и исправить ошибку. Например: «Девочка подбежала из до​ма.— Девочка   выбежала  из дома».
Упражнение №21.
Цели. Научить детей различать и подбирать глаголы со​вершенного и несовершенного вида. При этом дети ориентируются на поставленные логопедом вопросы: что делает? что сделал(а)?
Содержание. Логопед предлагает детям вариант предложения сначала с глаголом несовершенного вида, они должны его преобразовать. Чтобы был использован глагол совершенного вида. Примерный лексический  материал: Таня помогает (помогла)  маме. Бабушка вяжет (связала) внучке воротничок. Девочка наливает (налила) воду в графин. Дети поливают (полили) горку водой. Колхозники копают (выкопали) картофель.
Упражнение №22.
Цели. Различать глаголы муж., жен. рода прошедшего времени. Правильно подбирать глаголы совершенного и несовершенного вида.
Содержание. Логопед вызывает двух детей (мальчика и девочку) и предла​гает им выполнять одно и то же действие (например, вырезать кар​тинку). Когда один из них закончит свою работу, логопед спра​шивает: -Ребята, угадайте, про кого я скажу, про Катю или Мишу: «вырезал картинку»? (Про Мишу.). -А как правильно сказать про Катю? Что она делает? (Выре​зает картинку.) Что сделал Миша? (Вырезал картинку.). Логопед раздает детям парные картинки, на которых нарисо​ваны разные действия: законченные и незаконченные. Каждый ре​бенок называет, что нарисовано на его картинках (пьет воду - выпил, выливает - вылил, закрывает - закрыл, вешает паль​то - повесил и т. д.).
Упражнение №23.
Цели Научить детей подбирать синонимы к заданному слову: бежать — мчаться; работать — трудиться; баловать​ся — шалить; барахтаться — бултыхаться; вырасти — под​расти; вырывать — выдергивать; завинтить — завернуть, за​крутить; намочить — смочить, замочить; обвалиться — про​валиться, обрушиться.
Содержание. Логопед называет глагол и предлагает назвать это же слово, но по-другому. Кто больше всего придумает слов синонимов тот и выигрывает.

Упражнение №24.

Цели. Научить детей не смешивать названия действий, которые обозначают похожие ситуации:

моет — умывается — стирает
несет — везет
бежит — прыгает
подметает — чистит
лежит — спит
шьет — вяжет

строит — чинит
Содержание. „Что мы будем стирать, а что мы будем мыть?" Дети выбирают соответствующие предметы или их изображения на картинках по названному логопедом действию. „Покажи, кто спит, а кто лежит" или „Покажи, кто везет, а кто несет" можно провести по демонстрируемым действиям, но лучше подобрать картинный материал с соответствующим сю​жетом.
Упражнение №25.

Цели. Научить детей употреблять инфинитив глаголов спать, гулять, играть, кушать, есть, пить, мыть, рисовать, петь, лепить, прыгать, убирать, а затем соединять их в слово​сочетания со словами хочу, иди, надо, не надо, можно.
Содержание .„Угадай, кто что будет делать". На столе сидят куклы, одетые по-разному в зависимости от того, что они будут делать: кукла, одетая в пальто, шапку или пижаму; кукла, сидящая в фартучке, с ложкой в руке; кукла с карандашом и листком бумаги и т. д.

Логопед предлагает ребенку угадать, какая из кукол что должна делать.

· Вова, покажи, кто из них должен идти спать. Ребенок показывает на куклу в пижаме.

· А как ты ей скажешь, чтобы она пошла спать?

· Иди спать!

· Правильно. А кто из них пойдет гулять? Покажи. Что ты ей скажешь?

· Иди гулять!

· Верно.
Приложение 4.
Список игр используемых для развития глагольного словаря (наглядный материал к играм представлен в отдельных папках)

1. Игра « Составь предложение»

2. Игра «Кто делает? Кто сделал?»

3. Игра « Синонимы глаголов»

4. Игра «Что делал? Что делала?»

5. Игра «Что происходит?»

6. Игра « Есть у каждого работа»

7. Игра «Найди нужный инструмент»

8. Игра « Собери друзей»

9. Игра « Скажи наоборот»

10. Игра « Ехали, летели, плыли»

11. Игра « Унылый и веселый».

12. Игра « Играем с глаголами» автор И.С. Кривовяз в 2 частях

13. Игра « Кто и что?»

Приложение 5.

Таблица 1.

Список детей участвующих в констатирующем эксперименте
	№

п/п
	Ф.И. ребёнка
	Дата рождения
	Логопедическое заключение

	1.
	Антонова Наташа
	26.09.2003г.
	ОНР.IIIур.

	2.
	Афонькин Никита
	18.08.2003г.
	ОНР.IIIур.

	3.
	Беляева Катя
	9.08 2003г.
	ОНР.IIIур.

	4.
	Виноградов Петя
	16.03.2003г.
	ОНР.IIIур.

	5.
	Грачёв Дима
	15.04.2003г.
	ОНР.IIIур.

	6.
	Герасимова Оля
	26.02.2003г.
	ОНР.IIIур.

	7.
	Елькина Маша
	4.06.2003г.
	ОНР.IIIур.

	8.
	Жаворонкин Саша
	7.07.2003г.
	ОНР.IIIур.

	9.
	Иванина Ксения
	17.11.2003г.
	ОНР.IIIур.

	10.
	Коннов Никита
	8.08.2003г.
	ОНР.IIIур.

	11.
	Костин Максим
	19.06.2003г.
	ОНР.IIIур.

	12.
	Морозов Ярослав
	20.09.2003г.
	ОНР.IIIур.ЗЯР.

	13.
	Никулина Света
	14.02.2003г.
	ОНР.IIIур.

	14.
	Новикова Настя
	2.07.2003г.
	ОНР.IIIур.

	15.
	Одинцова Женя
	7.05.2003г.
	ОНР.IIIур.

	16.
	Пастушенко Ангелина
	8.11.2003г.
	ОНР.IIIур.

	17.
	Сванидзе Лия
	24.06.2003г.
	ОНР.IIIур.

	18.
	Степачёв Егор
	4.05.2003г.
	ОНР.IIIур.

	19
	Тянников Даниил
	13.01.2003г.
	ОНР.IIIур.

	20.
	Шилова Тамара
	5.07.2003г.
	ОНР.IIIур.


Таблица 2.

Уровень развития исследуемых параметров

	№
	Ф.И. ребёнка
	Дата обследования
	Исследуемые параметры

	
	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14

	1.
	Антонова Наташа
	10.09.2008
	в
	в
	с
	с
	в
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с

	2.
	Афонькин Никита 
	О8.09.08
	с
	н
	н
	н
	с
	с
	с
	н
	с
	с
	с
	н
	н
	н

	3.
	Беляева Катя 
	07.09.2008
	в
	с
	н
	н
	с
	с
	в
	в
	с
	с
	с
	н
	с
	с

	4.
	Виноградов Петя
	14.09.2008
	в
	с
	с
	с
	с
	в
	с
	с
	в
	с
	в
	в
	с
	с

	5.
	Грачёв Дима
	07.08.2009
	с
	с
	с
	н
	с
	н
	н
	н
	с
	с
	с
	с
	н
	н

	6.
	Герасимова Оля
	08.09.2008
	с
	н
	н
	н
	с
	с
	с
	с
	с
	н
	н
	с
	с
	с

	7.
	Елькина Маша
	12.09.2008
	с
	с
	с
	н
	с
	н
	с
	н
	в
	н
	с
	с
	н
	н

	8.
	Жаворонкин Саша
	13.09.2008
	в
	в
	с
	с
	в
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с

	9.
	Иванина Ксения
	09.09.2008
	с
	с
	н
	н
	с
	с
	н
	с
	с
	н
	с
	с
	н
	н

	10.
	Коннов Никита
	09.09.08.
	с
	с
	н
	н
	с
	н
	с
	с
	н
	н
	н
	с
	н
	н

	11.
	Костин Максим
	10.09.2008
	с
	н
	н
	н
	с
	н
	с
	с
	н
	с
	с
	с
	н
	н

	12.
	Морозов Ярослав
	09.09.08.
	в
	в
	с
	с
	в
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с

	13.
	Никулина Света
	09.09.2008
	в
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	в
	с
	с
	с
	с
	с

	14.
	Новикова Настя
	10.09.08.
	с
	с
	н
	н
	с
	н
	н
	с
	с
	с
	с
	н
	н
	н

	15.
	Одинцова Женя
	11.09.2008
	в
	н
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	в
	с
	с
	с
	с
	с

	16.
	Пастушенко Ангелина
	12.09.2008
	в
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с

	17.
	Сванидзе Лия
	10.09.2008
	с
	н
	н
	н
	н
	с
	с
	с
	н
	н
	с
	с
	с
	с

	18.
	Степачёв Егор
	10.09.2008
	с
	н
	н
	н
	н
	с
	н
	н
	с
	с
	с
	с
	н
	н

	19
	Тянников Даниил
	13.01.2003
	в
	с
	н
	н
	с
	с
	с
	с
	н
	н
	с
	с
	н
	н

	20.
	Шилова Тамара
	14.07.2003
	с
	с
	н
	с
	с
	с
	н
	с
	н
	н
	с
	с
	н
	н


Таблица 3.

Результаты экспериментальной группы детей до формирующего эксперимента

	 
	 
	 
	Средний количественный показатель уровня развития детей

	№
	Ф.И. ребёнка
	Исследуемые параметры
	

	 
	 
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	высокий
	средний
	низкий

	1
	Афонькин Никита
	с
	н
	н
	н
	с
	с
	с
	н
	с
	с
	с
	н
	н
	н
	0
	7
	7

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2
	Грачёв Дима
	с
	с
	с
	н
	с
	н
	н
	н
	с
	с
	с
	с
	н
	н
	0
	8
	6

	3
	Герасимова Оля
	с
	н
	н
	н
	с
	с
	с
	с
	с
	н
	н
	с
	с
	с
	0
	9
	5

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	4
	Иванина Ксения
	с
	с
	н
	н
	с
	с
	н
	с
	с
	н
	с
	с
	н
	н
	0
	8
	6

	5
	Коннов Никита,
	с
	с
	н
	н
	с
	н
	с
	с
	н
	н
	н
	с
	н
	н
	0
	6
	8

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	6
	Костин Максим
	с
	н
	н
	н
	с
	н
	с
	с
	н
	с
	с
	с
	н
	н
	0
	7
	7

	7
	Новикова Настя
	с
	с
	н
	н
	с
	н
	н
	с
	с
	с
	с
	н
	н
	н
	0
	7
	7

	8
	Сванидзе Лия
	с
	н
	н
	н
	н
	с
	с
	с
	н
	н
	с
	с
	с
	с
	0
	8
	6

	9
	Степачёв Егор
	с
	н
	н
	н
	н
	с
	н
	н
	с
	с
	с
	с
	н
	н
	0
	6
	8

	10
	Шилова Тамара
	с
	с
	н
	с
	с
	с
	н
	с
	н
	н
	с
	с
	н
	н
	0
	8
	6

	Средний показатель уровня развития каждого параметра
	высокий
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	74
	66

	
	средний
	10
	5
	1
	1
	8
	6
	5
	7
	6
	5
	8
	8
	2
	2
	
	
	

	
	низкий
	0
	5
	9
	9
	2
	4
	5
	3
	4
	5
	2
	2
	8
	8
	
	
	


Таблица 4

Результаты контрольной группы детей до формирующего эксперимента.

	 
	 
	 
	Средний количественный показатель уровня развития детей

	№
	Ф.И. ребёнка
	Исследуемые параметры
	

	 
	 
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	высокий
	средний
	низкий

	 
	Антонова Наташа
	в
	в
	с
	с
	в
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	3
	11
	0

	1
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2
	Беляева Катя
	в
	с
	н
	н
	с
	с
	в
	в
	с
	с
	с
	н
	с
	с
	3
	10
	1

	3
	 
	в
	с
	с
	с
	с
	в
	с
	с
	в
	с
	в
	в
	с
	с
	5
	9
	0

	
	Виноградов Петя
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	4
	Елькина Маша
	с
	с
	с
	н
	с
	н
	с
	н
	в
	н
	с
	с
	н
	н
	1
	7
	6

	5
	Жаворонкин Саша
	в
	в
	с
	с
	в
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	3
	11
	0

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	6
	Морозов Ярослав
	в
	в
	с
	с
	в
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	3
	11
	0

	7
	Никулина Света
	в
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	в
	с
	с
	с
	с
	с
	2
	12
	0

	8
	Одинцова Женя
	в
	н
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	в
	с
	с
	с
	с
	с
	2
	11
	1

	9
	Тянников Даниил
	в
	с
	н
	н
	с
	с
	с
	с
	н
	н
	с
	с
	н
	н
	1
	7
	6

	10
	Пастушенко Ангелина
	в
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	1
	13
	0

	Средний показатель уровня развития каждого параметра
	высокий
	9
	3
	0
	0
	3
	1
	1
	1
	4
	0
	1
	1
	0
	0
	24
	102
	14

	
	средний
	1
	6
	8
	7
	7
	8
	9
	8
	5
	8
	9
	8
	8
	8
	
	
	

	
	низкий
	0
	1
	2
	3
	0
	1
	0
	1
	1
	2
	0
	1
	2
	2
	
	
	


Таблица 5

Анализ уровня развития исследуемых параметров  у экспериментальной и контрольной группы детей до формирующего эксперимента
	Уровни развития каждого параметра
	Группы
	Исследуемые параметры

	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14

	Высокий
	Экспериментальная группа
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0

	
	Контрольная группа
	9
	3
	0
	0
	3
	1
	1
	1
	4
	0
	1
	1
	0
	0

	Средний
	Экспериментальная группа
	10
	5
	1
	1
	8
	6
	5
	7
	6
	5
	8
	8
	2
	2

	
	Контрольная группа
	1
	6
	8
	7
	7
	8
	9
	8
	5
	8
	9
	8
	8
	8

	Низкий
	Экспериментальная группа
	0
	5
	9
	9
	2
	4
	5
	3
	4
	5
	2
	2
	8
	8

	
	Контрольная группа
	0
	1
	2
	3
	0
	1
	0
	1
	1
	2
	0
	1
	2
	2


Таблица 6.

Результаты экспериментальной группы детей после формирующего эксперимента

	Уровни развития каждого параметра
	Группы
	Исследуемые параметры

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14

	Высокий
	Экспериментальная группа
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0

	
	Контрольная группа
	9
	3
	0
	0
	3
	1
	1
	1
	4
	0
	1
	1
	0
	0

	Средний
	Экспериментальная группа
	10
	5
	1
	1
	8
	6
	5
	7
	6
	5
	8
	8
	2
	2

	
	Контрольная группа
	1
	6
	8
	7
	7
	8
	9
	8
	5
	8
	9
	8
	8
	8

	Низкий
	Экспериментальная группа
	0
	5
	9
	9
	2
	4
	5
	3
	4
	5
	2
	2
	8
	8

	
	Контрольная группа
	0
	1
	2
	3
	0
	1
	0
	1
	1
	2
	0
	1
	2
	2


Таблица 7.

Сравнительный анализ  уровня развития исследуемых параметров у экспериментальной группы детей.
	Уровни развития каждого параметра
	Показания до и после формирующего эксперимента
	Исследуемые параметры

	
	
	

	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14

	Высокий
	До
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0

	
	После
	10
	7
	3
	7
	10
	2
	6
	5
	8
	9
	10
	6
	4
	2

	Средний
	До
	10
	5
	1
	1
	8
	6
	5
	7
	6
	5
	8
	8
	2
	2

	
	После
	0
	3
	7
	3
	0
	8
	4
	5
	2
	1
	0
	4
	6
	8

	Низкий
	До
	0
	5
	9
	9
	2
	4
	5
	3
	4
	5
	2
	2
	8
	8

	
	После
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0


Таблица 8.

Результаты контрольной группы детей после формирующего эксперимента

	№
	Ф.И. ребёнка
	Исследуемые параметры
	Средний количественный показатель уровня развития детей

	
	
	
	

	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	высокий
	средний
	низкий

	1
	Антонова Наташа
	в
	в
	с
	с
	в
	с
	в
	с
	в
	в
	с
	с
	с
	с
	6
	8
	0

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2
	Беляева Катя
	в
	с
	с
	с
	в
	с
	в
	в
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	4
	12
	0

	3
	Виноградов Петя
	в
	в
	с
	с
	в
	в
	с
	с
	в
	с
	в
	в
	с
	с
	7
	7
	0

	4
	Елькина Маша
	в
	с
	с
	с
	в
	с
	с
	с
	в
	с
	с
	с
	с
	с
	3
	11
	0

	5
	Жаворонкин Саша
	в
	в
	с
	с
	в
	с
	с
	с
	с
	в
	с
	с
	с
	с
	4
	10
	0

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	6
	Морозов Ярослав
	в
	в
	с
	с
	в
	с
	в
	с
	в
	с
	с
	с
	с
	с
	5
	9
	0

	7
	Никулина Света
	в
	в
	с
	с
	с
	с
	в
	с
	в
	в
	с
	с
	с
	с
	5
	9
	0

	8
	Одинцова Женя
	в
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	в
	в
	с
	с
	с
	с
	3
	11
	0

	9
	Тянников Даниил
	в
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	в
	с
	с
	с
	с
	2
	12
	0

	10
	Пастушенко Ангелина
	в
	в
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	с
	2
	12
	0

	Средний показатель уровня развития каждого параметра
	высокий
	10
	6
	0
	0
	6
	1
	4
	1
	6
	5
	1
	1
	0
	0
	41
	99
	0

	
	средний
	0
	4
	10
	10
	4
	9
	6
	9
	4
	5
	9
	9
	10
	10
	
	
	

	
	низкий
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	
	
	


Таблица 9.

Сравнительный анализ  уровня развития исследуемых параметров у контрольной группы детей
	Уровни развития каждого параметра
	Показания до и после формирующего эксперимента
	Исследуемые параметры

	
	
	

	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14

	Высокий
	До
	9
	3
	0
	0
	3
	1
	1
	1
	4
	0
	1
	1
	0
	0

	
	После
	10
	6
	0
	0
	6
	1
	4
	1
	6
	5
	1
	1
	0
	0

	Средний
	До
	1
	6
	8
	7
	7
	8
	9
	8
	5
	8
	9
	8
	8
	8

	
	После
	0
	4
	10
	10
	4
	9
	6
	9
	4
	5
	9
	9
	10
	10

	Низкий
	До
	0
	1
	2
	3
	0
	1
	0
	1
	1
	2
	0
	1
	2
	2

	
	После
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0


Таблица 10.

Анализ уровня развития исследуемых параметров  у экспериментальной и конрольной группы детей после формирующего эксперимента

	Уровни развития каждого 

параметра
	Группы
	Исследуемые параметры
	 

	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	

	Высокий
	Экспериментальная группа
	10
	7
	3
	7
	10
	2
	6
	5
	8
	9
	10
	6
	4
	2

	
	Контрольная группа
	10
	6
	0
	0
	6
	1
	4
	1
	6
	5
	1
	1
	0
	0

	Средний
	Экспериментальная группа
	0
	3
	7
	3
	0
	8
	4
	5
	2
	1
	0
	4
	6
	8

	
	Контрольная группа
	0
	4
	10
	10
	4
	9
	6
	9
	4
	5
	9
	9
	10
	10

	Низкий
	Экспериментальная группа
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0

	
	Контрольная группа
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0


Таблица 11.

Количественный показатель уровня развития детей  экспериментальной и контрольной группы детей до и после формирующего эксперимента

	Уровни развития


	Показания до и после формирующего эксперимента


	Экспериментальная группа


	Контрольная группа



	Высокий
	До
	0
	24

	
	После
	89
	41

	Средний
	До
	74
	102

	
	После
	51
	99

	Низкий
	До
	66
	14

	
	После
	0
	0
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